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التعلم  المستخلص:   استراتيجية  تطبيق  تقييم  إلى  الحالية  الدراسة  هدفت 
التعاوني في خفض تحديات بيئة التعلم التكيفية لدى الطلاب ذوي الإعاقة  
الوصفي   المنهج  على  الدراسة  اعتمدت  معلميهم.  نظر  وجهة  من  البصرية 

( من  تكونت  الطريقة  113التحليلي، وقد  تم سحبهم باستخدام  معلماً   )
النور  العشوائية   معهد  العاملين في  الخاصة  التربية  معلمي  بين  من  البسيطة 

البصر بمنطقة   التي يوجد فيها برامج للطلاب المكفوفين وضعاف  والمدارس 
القصيم، تم استخدام استبانة مُصممة خصيصاً تضم أربعة أبعاد: البعد الأول  

بعد الثاني دور  يركز على فاعلية التعلم التعاوني في تحسين البيئة التعليمية، ال
التعلم التعاوني في خفض تحديات التعلم التكيفية، البعد الثالث دور المعلمين  
في تفعيل التعلم التعاوني، البعد الرابع التحديات والتحديات في تطبيق التعلم  
التعاوني. وتوصلت النتائج إلى أن متوسط آراء المعلمين تجاه استراتيجية التعلم  

لبيئة التعليمية جاء بدرجة متوسطة بمتوسط حسابي عام  التعاوني في تحسين ا
التعلم 2.695) تقليل تحديات  التعاوني في  التعلم  اسهام  (، وجاء مستوى 

( عام  حسابي  بمتوسط  متوسطة  بدرجة  دور  3.378التكيفية  جاء  (، كما 
عام  حسابي  بمتوسط  مرتفعة  بدرجة  التعاوني  التعلم  تفعيل  في  المعلمين 

وى التحديات التي تواجه تطبيق التعلم التعاوني بدرجة  (، وجاء مست3.509)
( أبرزها نقص الدعم الإداري وصعوبة  2.672متوسطة بمتوسط حسابي عام )

تقييم أداء الطلاب. كما توصلت النتائج عن عدم وجود فروق دالة إحصائياً  
تعٌزى للمؤهل العلمي أو عدد الدورات التدريبية، بينما وُجدت فروق ذات  

مرتبطة بسنوات الخبرة، حيث أظهر المعلمون ذوو الخبرة الأطول تقييماً  دلالة  
 أعلى لفاعلية الاستراتيجية.  

المفتاحية: الإعاقة   الكلمات  ذوي  الطلاب  معلمي  التعاوني،  التعلم 
 البصرية. 

Abstract: The present study aimed to evaluate the 
implementation of the cooperative learning strategy in 
reducing the challenges of adaptive learning 
environments for students with visual impairments from 
their teachers’ perspectives. The study employed a 
descriptive-analytical method and included a sample of 
113 teachers selected randomly from special education 
teachers working at Al-Noor Institute and schools with 
programs for blind and visually impaired students in the 
Al-Qassim region. A specially designed questionnaire 
was used, consisting of four dimensions: the 
effectiveness of cooperative learning in improving the 
educational environment, the role of cooperative learning 
in reducing adaptive learning challenges, teachers’ roles 
in implementing cooperative learning, and challenges 
facing its application. Results indicated that teachers’ 
perceptions of the effectiveness of cooperative learning 
in improving the educational environment were moderate 
(M = 2.695). The contribution of cooperative learning to 
reduce adaptive learning challenges was also moderate 
(M = 3.378), while teachers’ roles in implementation 
were rated high (M = 3.509). Challenges to applying 
cooperative learning were moderate (M = 2.672), mainly 
due to limited administrative support and difficulties in 
student performance assessment. No statistically 
significant differences were found based on academic 
qualification or training courses, whereas significant 
differences were found by years of experience, favoring 
more experienced teachers.  
Keywords: Cooperative learning, teachers of students 
with visual impairments . 
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 مقدمة:               
يعيش المجتمع العالمي اليوم تحولات سريعة بفعل ثلاث ثورات متلاحقة: ثورة المعلومات، والثورة التكنولوجية، 
وثورة الاتصالات، مما يفرض على المؤسسات التربوية مسؤولية التحديث المستمر لمناهجها وأساليبها التعليمية لتواكب 

مما يبرز الحاجة إلى إعداد معلمين قادرين على مواكبة تحديات  .(Harini et al., 2024) هذه التغيرات المتسارعة
 Heap et) التعليم الحديث، خصوصًا في مجال تعليم المكفوفين وتمكينهم من استخدام التقنيات الرقمية بفعالية

al., 2024). 
وتعُد بيئات التعلم التكيفية للطلاب ذوي الإعاقة البصرية من أهم وسائل وخدمات التكنولوجيا المساعدة، 
ولا يختلف إعدادها للطلاب ذوي الإعاقة عن إعدادها للأشخاص العاديين، فالفرق بين ما يقٌدم للطلاب ذوي 

تي تقٌدم بها للطلاب ذوي الإعاقة، بحيث تتوافق مع الإعاقة وبين ما يتم تقديمه للطلاب العاديين يكمن في المعالجة ال
نظراً لأهمية بيئات    .(Du Plessis, 2021) احتياجاتهم الحسية واستراتيجيات التعلَم المناسبة لهؤلاء الفئة تحديدًا

من   التعلم التكيفية في توفير فرص التعلَم للطلاب ذوي الإعاقة البصرية في مختلف أماكن وجودهم، فإن هذا النوع
التعليم يعتمد على استخدام المقرر الإلكتروني الذي يتضمن أهدافاً ومتطلبات ومحتوى وأنشطة واستراتيجيات تعلم 

 (. (Westwood, 2018وتقييم أداء وتغذية راجعة، بالإضافة إلى الجوانب التقنية المتعلقة به
كما يعتمد تصميم بيئات التعلم التكيفية للأشخاص ذوي الإعاقة البصرية على الفهم الواعي لقدراتهم وبناء 
خرائط مفاهيمية لتوفير البدائل والمستويات لتقدم البرنامج، كل طالب حسب خطوته الذاتية، بحيث تٌمكنه من ممارسة 

   .(Ngubane-Mokiwa& Khoza, 2021)ومحاكاة الأنشطة والخبرات كما يقوم بها الطالب العادي  
الوسائط   القومي لإتاحة  المركز  أشار  التابع  "National Center for Accessible Mediaوقد   "

التي تقدم خدماتها للأشخاص ذوي الإعاقة في إنجلترا والعالم، إلى أن جميع البيئات التعليمية   WGBHلمؤسسة  
تصميمها  في  ومعاييرها  تعليماتها  روعيت  ما  إذا  الإعاقة  أشكال  من  يعانون  من  لجميع  مناسبة  تكون  أن  يمكن 

 (.   (Raja, 2016وتطويرها
وفي ضوء ما أحدثه التطور التكنولوجي من تحولات كبيرة في ميدان التعليم، أصبح التركيز لا يقتصر على دمج 
التكنولوجيا في العملية التعليمية فحسب، بل امتد إلى توظيفها لخدمة مبدأ الشمول والتكافؤ في فرص التعلم لجميع 

توجيه التكنولوجيا نحو بناء بيئات تعلم تكيفية وتعاونية الفئات، بما في ذلك ذوو الإعاقة. ومن هنا برزت أهمية  
التعلم التكيفية" في   .تضمن مشاركة فعّالة وشاملة لكل المتعلمين دون استثناء وانتشر استخدام مصطلح "بيئات 

المجال التربوي لإنشاء بيئات تعليمية شاملة للطلاب ذوي الإعاقة تدمج مبادئ تصميم محددة وتقنيات مساعدة 
تكرة، والإستراتيجيات التربوية، وتدريب المعلمين عليها، يمكن للمؤسسات التربوية تعزيز إمكانية الوصول والمشاركة مب

 . (Jadán-Guerrero et al., 2024) لجميع الطلاب 
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تتيح بيئات التعلم التكيفية للطلاب ذوي الإعاقة البصرية استخدامها   Ansor et al. (2023)وفقاً لـدراسة  
في أي وقت وفي أي مكان في العالم، والاطلاع على المادة العلمية، ولكن هناك العديد من التحديات التي تحد من 

 استمرارها استخدامها في تعليم ذوي الإعاقة البصرية، حيث انعدام تسليط الضوء على هذه التحديات سيؤدي إلى
وتزايدها. وتعد هذه الدراسة حافزاً لتقييم تطبيق استراتيجية التعلم التعاوني في خفض تحديات بيئة التعلم التكيفية 

 لدى الطلاب ذوي الإعاقة البصرية من وجهة نظر معلميهم. 
 مشكلة الدراسة: 

في سياق التوجه العالمي وتبني أحدث التوجهات في التدريس، واستخدام الوسائل التكنولوجية المتقدمة في 
التعلًم  بيئات  البصرية في  الإعاقة  الطلاب ذوي  الخاصة نحو تمكين  التربية  تدريب معلمين  تطبيقها، والتركيز على 

 Tyagi) جاتهم ويساعد في تحقيق الأهداف التعليميةالمتنوعة، فمن الضروري توفير محتوى تعليمي يتناسب مع احتيا 

et al., 2022) لذا يبرز أهمية تخصيص اهتمام خاص لتطوير موارد تعليمية مناسبة ومتاحة لهذه الفئة من الطلاب .
متمركزة حول  أنشطة  إلى  المباشر،  والإلقاء  المحاضرات  مثل  المعلم،  المتمركزة حول  التدريس  أساليب  من  والتحول 

 (.  2023الب، مثل التعلم التعاوني أو حل المشكلات )عبد الحكيم،  الط
ويعُد التعلم التعاوني إحدى التقنيات التي طرحتها الحركة التربوية المعاصرة، وقد أثبتت الأبحاث والدراسات 
الحديثة أثره الإيجابي على تحصيل الطلاب خاصًة ذوي الإعاقة، نظراً لإمكاناته كبديل عن بيئات الفصول الدراسية  

روح التعاون؛ ويشير مفهوم التعاون هنا إلى العمل معًا لتحقيق التقليدية التي تعُزز التنافس بين الطلاب بدلًا من  
أهداف مشتركة. في إطار الأنشطة التعاونية، يسعى الطلاب جاهدين لتحقيق نتائج تعود بالنفع عليهم وعلى جميع 

وانطوائيةً    عناصر العملية التربوية، فالتعلًم ضمن فريق يتيح فرصًا تعليمية ثرية للطلاب؛ فحتى أكثر الطلاب خجلًا 
تٌمكًنهم استراتيجية التعلم التعاوني من تولي دور المتحدث باسم المجموعة، ولعب دور إيجابي وفعال ومسؤول فتشجعه 

 . (Perlado Lamo de Espinosa et al., 2021)   على أن يعٌبر عن أفكار المجموعة بنفسه
وتعُد بيئات التعلًم التكيفية أحد الحلول التكنولوجية الواعدة لتسهيل عملية التعليم والتعلًم خاصًة للطلاب 

. ولكنَ التكنولوجيا في حد ذاتها ليست هي وحدها التي تحسن (Mahalakshmi, 2025)ذوي الإعاقة البصرية  
العملية التعليمية، بل يجب التنبيه إلى أن الاستراتيجية التعليمية والهيكل الإداري وما يرتبط به من عمليات ومعظم 

  .(Çela et al., 2024) الادوار والمهارات الاخرى تعد مفاتيح نجاح لإدخال أي تكنولوجيا داخل العملية التعليمية
ليم كذلك لا يجب النظر إلى التكنولوجيا على انها غاية في حد ذاتها، بل هي وسيله لغاية وهي تجويد عمليتي التع

 .(Oyedokun, 2024) والتعلم
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والمعلم هو العنصر البشرى الفعال الذي يقع على عاتقة العبء الاكبر في توظيف التعلم الإلكتروني، وذلك 
بما يتوفر لديه من مهارات وقدرات تمكن من تصميم وتطوير واستخدام وتقويم وإدارة مصادر التعلم الإلكتروني، فلم 

وسائل التقليدية وإنما عليه تعريف الطلاب بأدوات العصر تعد مهمة المعلم مقتصرة على تقديم المعلومات باستخدام ال
الاخرين  مع  التواصل  وكذلك  والإقليمية  العالمية  المختلفة  مصادرها  من  المعرفة  على  الحصول  فرص  له  توفر  التي 

(Haque et al., 2024) تلبية الاحتياجات البيئات في  التي توفرها هذه  الهائلة  الرغم من الإمكانات  . وعلى 
دية للطلاب خاصًة الطلاب ذوي الإعاقة البصرية، إلا أن تصميمها وتنفيذها يتطلب مراعاة دقيقة لخصائص الفر 

هذه الفئة من الطلاب، لضمان استفادتهم القصوى وتجنب إبراز نقاط الضعف لديهم؛ حيث تواجه هذه البيئات 
تنوعة، وعدم مراعاة التفاعل الاجتماعي تحديات متعددة، مثل صعوبة تصميم محتوى يتوافق مع احتياجات الطلاب الم

 . (Grenier et al., 2023)الذي يعُد حاجة أساسية لنموهم النفسي والمهاري  
التغلب على هذه  التي قد تسهم في  التعاوني كأحد الأساليب  التعلم  إستراتيجية  السياق، تبرز  وفي هذا 
التحديات. فالتعلم التعاوني لا يعزز فقط التحصيل الدراسي للطلاب، بل يساهم أيضًا في تطوير مهاراتهم الاجتماعية، 

(. ومع 2020عل المتبادل بين الطلاب )الحموی،  وتعزيز ثقتهم بأنفسهم من خلال تعزيز العمل الجماعي والتفا
ذلك، فإن فعالية استراتيجية التعلم التعاوني في سياق بيئات التعلم التكيفية للطلاب ذوي الإعاقة البصرية لا تزال 
 بحاجة إلى دراسة متعمقة في البيئات العربية خاصًة المملكة العربية السعودية، كما أن هناك حاجة ملحة إلى تمكين 

الطلاب ذوي الإعاقة البصرية من مواكبة التحول الرقمي في التعليم من خلال بيئات تعلم تكيفية تتيح لهم فرصًا 
متكافئة للتعلم والمشاركة، ومعالجة التحديات التي تواجه المعلمين في توظيف استراتيجيات تعليمية فعالة داخل بيئات 

 التي تؤكد على دمج ذوي الإعاقة في التعليم والمجتمع  2030المملكة    التعلم التكيفية، كما تتوافق الدراسة مع رؤية
(، لذا، تسعى هذه الدراسة إلى تقييم تطبيق استراتيجية التعلم التعاوني في خفض 2021)المنصة الوطنية الموحدة،  

لى هذا يمكن وبناء  عتحديات بيئة التعلم التكيفية لدى الطلاب ذوي الإعاقة البصرية من وجهة نظر معلميهم،  
 صياغة أسئلة الدراسة كما يلي: 

ما متوسط استجابات المعلمين حول فاعلية استراتيجية التعلم التعاوني في تحسين البيئة التعليمية للطلاب ذوي  .1
 الإعاقة البصرية؟  

هل تسهم استراتيجية التعلم التعاوني في تقليل صعوبات التعلًم التكيفية لدى الطلاب ذوي الإعاقة البصرية من  .2
 وجهة نظر معلميهم؟ 

 ما مدي متوسط دور المعلمين في تفعيل استراتيجية التعلم التعاوني لدعم الطلاب ذوي الإعاقة البصرية؟ .3
ما أبرز التحديات التي تواجه تطبيق استراتيجية التعلم التعاوني للطلاب ذوي الإعاقة البصرية من وجهة نظر  .4

 معلميهم؟ 
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هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية حول فاعلية تطبيق استراتيجية التعلم التعاوني في خفض صعوبات بيئة  .5
التعلم التكيفية لدى الطلاب ذوي الإعاقة البصرية من وجهة نظر معلميهم تعُزى إلى متغيرات )المؤهل العلمي 

 عدد الدورات التدريبية(؟  -المرحلة الدراسية    -سنوات الخبرة   -

 أهمية الدراسة:  

 الأهمية النظرية  
قد تكون هذه الدراسة هي الدراسة الأولى في منطقة القصيم بالمملكة العربية السعودية التي تتناول تقييم تطبيق   -

استراتيجية التعلم التعاوني في خفض تحديات بيئة التعلم التكيفية لدى الطلاب ذوي الإعاقة البصرية من وجهة 
ق استخدامها، والمقترحات في تفعيل توظيفها بجودة نظر معلميهم من حيث واقع استخدمها والتحديات التي تعي 

 عالية. 

قد توجه هذه الدراسة أنظار الباحثين والتربويين لإجراء المزيد من الدراسات حول أهم تطبيق استراتيجية التعلم   -
التعاوني في خفض تحديات بيئة التعلم التكيفية لدى الطلاب ذوي الإعاقة البصرية وكيفية توظيفها بما يتناسب 

 م عملية التعلم. مع قدرات هذه الفئة لتحقيق أقصى استفادة منها بما يخد
 الأهمية التطبيقية 

تكمن أهمية هذه الدراسة من الجانب التطبيقي في لفت أنظار التربويين والمسؤولين في المؤسسات التربوية 
التعلم  تقنيات  ودمج  الخاصة  الاحتياجات  ذوي  من  وغيرهم  بصرياً  للمعاقين  التعليم  بتطوير  الاهتمام  إلى ضرورة 

م في المعاهد المتخصصة بتعليم فئة ذوي الاحتياجات الإلكتروني لمواكبة متطلبات العصر الحديث. ورفع مستوى التعلي
الخاصة وضرورة تزويد البيئة المدرسية بالمعدات والأجهزة اللازمة لمساعدتهم في عملية التعلم بما يتناسب مع قدراتهم 

لكتروني واحتياجاتهم، وكذلك توجيه المؤسسات التربوية إلى ضرورة الاهتمام بالتدريب المهني على أدوات التعلم الإ
 وخاصة للمعلمين المسؤولين عن تعليم ذوي الإعاقة البصرية لرفع مستوى كفاءتهم. 

 محددات الدراسة: 
تطبق الدراسة على موضوع تقييم تطبيق استراتيجية التعلم التعاوني في خفض تحديات بيئة   المحددات الموضوعية:

 التعلم التكيفية لدى الطلاب ذوي الإعاقة البصرية من وجهة نظر معلميهم. 
طبُِّقت الدراسة في معهد النور والمدارس التي يوجد فيها برامج للطلاب المكفوفين وضعاف البصر   المحددات المكانية:

 بمنطقة القصيم بالمملكة العربية السعودية. 
 ( معلمًا.  113معلمي الطلاب المكفوفين بالمرحلة الابتدائية والمتوسطة والثانوية وعددهم )  المحددات البشرية: 
 ه.  1446/ 1445طبُِّقت الدراسة خلال العام الدراسي   المحددات الزمنية: 
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 مصطلحات الدراسة:  
 Cooperative Learning Strategyإستراتيجية التعلم التعاوني  

أثرها  والدراسات  الأبحاث  أثبتت  والتي  المعاصرة،  التربوية  الحركة  أدخلتها  التي  التدريس  أساليب  هو "أحد 
عن إكسابهم  بناء أدوات اجتماعية سليمة لهم، فضلاً  الدراسي للطلاب، ومساهمتها في  التحصيل  الإيجابي على 

 (. 17:  2007المستقبل" )زايد، فهد، مهارات العمل الجماعي التي لها أثر كبير على حياتهم اليوم وفي  
ويعُرَّفه الباحث إجرائياً بأنه أسلوب من أساليب التعلم الصفي يتم من خلاله بأن يضع المعلم خطة يتم فيها 
تقسيم الطلاب إلى مجموعات صغيرة تضم مختلف المستويات التحصيلية للطلاب، مع تعيين أحد الطلاب في الجماعة 

تعميمات وتعلم المهارات، ويحصلون على المساعدة من قائدا لها، ويشارك أعضاء الجماعة في استيعاب المفاهيم وال
بعضهم البعض مباشرة ويقتصر دور المعلم في هذا التنظيم على الاشراف العام، وإجراء الاختبارات القصيرة وتقديم 
التغذية الراجعة للمجموعات كافة عند الحاجة، وتقديم التعزيزات بشكل جماعي وليس بشكل فردي، حيث يعملون 

 تعاون، والقدرة على التواصل، والمسؤولية المشتركة، والثقة بالنفس، وتقدير العمل التعاوني لتحقيق أهداف معاً في
 تعليمية محددة. 

 Adaptive Learning Environment بيئة التعلم التكيفية
"بإنها نهج جديد يمكن أن يجعل النظام التعليمي الإلكتروني أكثر Esichaikul et al. (2011)يعُرَّفها  

تفاعلاً يتم ذلك من خلال تعديل عرض المعلومات وهيكل الروابط العامة بما يتناسب مع المعرفة والسلوك الخاص 
البيئ التكيفي على فكرة أن كل متعلم يمتلك خصائص مختلفة، وأن  الإلكتروني  التعلم  ات  بكل مستخدم، يعتمد 

 (p. 344)التعليمية المختلفة يمكن أن تكون أكثر ملائمة مع بعض الطلاب لتسهيل تعلمهم"  
ويعُرَّفها الباحث إجرائياً بأنها "نظام تعليمي يعتمد على التكنولوجيا الحديثة في العملية التعليمية، حيث يتم 
تقديم المحتوى وفقًا لمعايير إمكانية الوصول، ويتيح هذا النظام للطلاب ذوي الإعاقة البصرية الاستفادة القصوى من 

توى بما يتناسب مع خصائص الإعاقة البصرية والفروق الفردية، مما عملية التعلَم من خلال تعديل وتغيير عرض المح
يسهم ذلك في تحقيق الاستقرار النفسي والاجتماعي والعقلي والجسدي للطالب ليساعده على التقدم في دراسته 

 والوصول إلى أفضل النتائج."
 Students with Visual Impairmentsالطلاب ذوي ضعاف البصر 

الطالب ضعيف   American Foundation for the Blindوتعٌرف المؤسسة الأمريكية للمكفوفين  
أو اقل في أفضل العينين وذلك باستخدام النظارات أو   20/200البصر بأنه "الطالب الذي تبلغ حده إبصاره  
، ولكنه يعاني من ضيق في مجال الرؤية بحيث تكون زاوية 20/200العدسات الطبية أو الذي تزيد حدة بصره عن 

سم، ويتم تصنيف ضعيف البصر أو ضعيف البصر   60درجة، ويستطيع البصر على مسافة    20الرؤية أقل من  
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في العين الأفضل وذلك بعد استخدام العدسات أو   70/ 20و 200/ 20جزئيًا إذا كانت حدة بصره تبلغ فيما بين 
 (.(AFB,2023النظارات الطبية والوسائل البصرية المناسبة"  

 الإطار النظري والدراسات السابقة: 
 استراتيجية التعلم التعاوني 

إن عملية تطوير المناهج وتبني أحدث الاتجاهات في تدريسها، واستخدام التقدم التكنولوجي في تنفيذها،   
والاهتمام بعملية إعداد المعلم وغيرها كلها أهداف وغايات تربوية تستحق الاهتمام. وقد تطورت أساليب ومناهج 

ة المعاصرة، واستناداً إلى البحوث التربوية التي أخذت في التدريس في الآونة الأخيرة نتيجة لتطور المجتمعات الديمقراطي
السبب  التعليمية. ولهذا  العملية  التقليدي في  النمط  الزيادة المطردة في وعي المعلمين وحاجتهم إلى تغيير  الاعتبار 

ويعد   أصبح المربون مهتمين بكيفية تحقيق الطلاب لتعلم أفضل من اهتمامهم بكيفية تقديم المعلم لدرس أفضل. 
التعلم التعاوني من أحد الاتجاهات الحديثة في التدريس حيث يهدف إلى ربط التعلم بالعمل والمشاركة الايجابية من 

 (.ROCHA et al., 2025جانب الطلاب )
 مفهوم استراتيجية التعلم التعاوني

العمل معًا في مجموعات صغيرة  تتيح للطلاب  التي  التربوية  التعاوني هو مجموعة من الاستراتيجيات  التعلم 
الجماعية، ومشاركة  القرارات  اتخاذ  تعزيز مهارات مثل  التعلم في  النوع من  المحددة، يسهم هذا  لتحقيق الأهداف 

 Ginaya et) عل والتواصل مع بعضهم البعضالطلاب، وتحمل المسؤولية، كما يوفر فرصة لجميع الطلاب للتفا

al., 2022).    
وتعتبر استراتيجية التعلم التعاوني أسلوبًا تعليميًا يعمل على تعزيز التحصيل الأكاديمي وتطوير شخصية الطالب 

طلاب، تسعى هذه   5إلى    3طلاب أو من    6إلى    2من خلال المجموعة التي ينتمي إليها، والتي تتكون عادة من  
الم التعليمية  المهام  معينة من خلال  أهداف  لتحقيق  مستقل المجموعة  المجموعات بشكل  تعمل  إليها، حيث  وكلة 

لتحقيق هدف مشترك دون تدخل المعلم، الذي يقتصر دوره على مراقبة وتوجيه وإرشاد مجموعات التعلم، ويعمل 
 (. (Supena et al., 2021الطلاب معًا على حل المشكلات وإكمال المهام

ويري الباحث أن استراتيجية التعلم التعاوني تمثل تحولًا جوهريًا في الفلسفة التربوية الحديثة، حيث تنتقل من 
التركيز على دور المعلم كمصدر وحيد للمعرفة إلى جعل الطالب محور العملية التعليمية. فهذه الاستراتيجية، كما لا 

شمل بناء الشخصية الاجتماعية والقيادية للطلاب من خلال تقتصر على تنمية التحصيل الأكاديمي، بل تمتد لت
تقوم على  تربوية  فلسفة  التعاوني  التعلم  يظهر  المجموعات. كما  داخل  الإيجابي  والتفاعل  الجماعية  المسؤولية  تحمل 

 التعاون بدل التنافس الفردي، مما يخلق بيئة تعليمية مشجعة على التفكير النقدي، والمشاركة.
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 النظرية التي تقوم عليها استراتيجية التعلم التعاوني 
تنبع فلسفة التعلم التعاوني من تراث فكري قديم، فالإنسان بطبعه وطبعه لا يستطيع أن يعيش بمعزل عن 
الآخرين، ووسيلته لتحقيق أهدافه هي التعاون من أجل تقليل الوقت والجهد. ويعتمد التعلم التعاوني على نظرية 

ن اختلاف مستوى الذكاءات وتعددها في مجموعة الذكاءات المتعددة التي وضعها جاردنر. ومن مبادئ هذه النظرية أ
التعلم التعاوني يساعد على تحقيق تعلم أفضل، حيث يساعد هذا التنوع في الذكاء والقدرات على تشكيل قدرات 
الذكاء لدى الفرد. ويعتمد التعلم التعاوني على نظرية باندورا في التعلم الاجتماعي، حيث يرى أن الفرد في تعلمه 

ثر بالبيئة المحيطة، وشروط التعلم وفق هذه النظرية تتحقق بشكل واضح في التعلم التعاوني، حيث إن جوانب يؤثر ويتأ
التفاعل المختلفة داخل مجموعات العمل التعاوني متعددة، مما يحفز الجميع على التعلم بشكل أفضل. ويحتاج المعلم 

   .(Islas et al., 2021)إلى التطوير المهني المستمر لمواكبة التقدم التعليمي  
 العناصر الأساسية لإستراتيجية للتعلم التعاوني 

يعُتبر هذا العنصر من العناصر الأساسية في التعلم التعاوني، حيث يفُترض أن يشعر كل طالب   الترابط الإيجابي: -
في المجموعة بأنه يعتمد على زملائه، وأن نجاحه أو فشله مرتبط بالجهود التي يبذلها كل فرد. وبالتالي، إما أن يحققوا 

 النجاح معًا أو يواجهوا الفشل معًا. 
يتحمل كل طالب مسؤولية تدريس المادة المعنية ومساعدة زملائه في تعلمها. يعُزز هذا التفاعل   المسؤولية الفردية:  -

 المباشر بين الطلاب، مما يسهم في نجاحهم من خلال الدعم المتبادل والمساعدة في جهودهم التعليمية.
تشير إلى الاستخدام الفعّال للمهارات الجماعية والشخصية، مثل مهارات القيادة، اتخاذ   المهارات الاجتماعية:  -

 القرار، إدارة الصراعات، وحل النزاعات. واكتساب هذه المهارات أمراً مهم لنجاح مجموعات التعلم التعاوني. 
يقوم أعضاء المجموعة بمناقشة وتحليل مدى نجاحهم في تحقيق أهدافهم، بالإضافة إلى تقييم   معالجة العمل الجماعي:  -

العمل،  أثناء  الأعضاء  سلوكيات  تحليل  خلال  من  المهام.  أداء  أثناء  فعالة  علاقات  على  الحفاظ  على  قدرتهم 
 . (Carling, 2016)والاستمرار في السلوكيات الإيجابية وتعديل تلك التي تحتاج إلى تحسين  

 مميزات استراتيجية التعلم التعاوني
-Kilpeläinenلقد أثبتت الدراسات والأبحاث النظرية والعملية فاعلية التعلم التعاوني حيث أشارت دراسة ) 

Pettersson et al. (2025   ،إلى أن التعلم التعاوني يعزز بشكل كبير الأداء الأكاديمي عبر مختلف التخصصات
لهذه  التعاونية  الطبيعة  تساعد  والرياضيات، كما  والهندسة  والتكنولوجيا  العلوم  ومجالات  الفيزياء  ذلك  في  بما 

دراسي الشامل على تكوين الاستراتيجيات على بناء علاقات قوية بين الطلاب والمعلمين، وتعُزز عملية الفصل ال 
اتجاهات أفضل نحو المدرسة. تطوير مواقف أفضل تجاه المعلمين. زيادة التكيف النفسي الإيجابي. اكتساب المزيد من 

)  المهارات دراسة  وأشارت  لفترة   Ansari & Naseer (2024التعاونية.  التذكر  الدراسي.  التحصيل  إلى رفع 
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إلى   Clipa & Caramida (2024)أطول. استخدام عمليات التفكير العليا بشكل أكبر. كما توصلت دراسة
أن أفاد الطلاب المشاركون في التعلم التعاوني بزيادة الدافع واحترام الذات، مما يساهم في اتخاذ موقف أكثر إيجابية 

تشجع استراتيجية التعلم التعاوني  إلى أن   Oyegoke & Maja (2024تجاه بيئتهم التعليمية. وأشارت دراسة )
التفكير النقدي ومهارات حل المشكلات حيث يشارك الطلاب في المناقشات وتعليم الأقران مما تعمل على زيادة 

 تقبل وجهات نظر الآخرين. زيادة الدافعية الداخلية. زيادة العلاقات الإيجابية بين المجموعات غير المتجانسة. 
 بيئات التعلم التكيفية 

تعُرف بأنها "نوع من التعلم الإلكتروني الذي يتميز بالمرونة واهتمامه بالفروق الفردية بين الطلاب، مما يجعل 
عملية التعلم أكثر تفاعلية وحيوية. يتم ذلك من خلال تكييف بيئة التعلم الإلكترونية وفقًا لاحتياجات الطالب 

 (. 2017وراحته، بهدف تحسين أدائه )عزمي، المحمدي،  
المختلفة الطلاب واهتماماتهم وقدراتهم  ديناميكيًا لاحتياجات  التكيفية  المواد   & Maulana) تستجيب 

Wiyono, 2025) مع يتناسب  بحيث  التعليمي  المقرر  تصميم  يجب  لذا  بينهم،  الفروقات  مراعاة  من  ولابد   .
احتياجات الطلاب ورغباتهم قدر الإمكان، ويحدث التكيف أثناء دراسة المقرر التعليمي وفق بيئة تعلم إلكترونية 

نموذج خاص به ثم يحدد التكيف تهدف إلى تطوير عملية التعلم، حيث يستقبل النظام البيانات من المستخدم وينشئ  
وفق ذلك النموذج، ويرتبط مصطلح )التكيف( بخصائص النظام وإمكانياته، وتعتبر بيئة التعلم الإلكتروني التكيفية 

قادرة إذا كانت  بكل   ذكية  الخاص  النموذج  على  بناء  الأنشطة  تلك  وتفسير  مستخدميها،  أنشطة  مراقبة  على 
 .  (WANG et al., 2008)مستخدم

 أبعاد بيئات التعلَم التكيفية 
تمتلك بيئات التعلَم التكيفية أبعادًا متعددة يمكن من خلالها فهم طبيعتها وتأثيرها على النحو التالي: فمن 
الناحية النفسية والانفعالية: يبرز بعُد هام يتمثل في ضرورة تناسب قدرات الطالب وإمكاناته مع مستوى طموحاته 

. ويمثل البعد الاجتماعي عنصراً جوهريًا: حيث (Fadieieva, 2023)وأهدافه: مما يعزز شعوره بالرضا والتحفيز  
إن قدرة الطالب على بناء علاقات متناغمة وإيجابية مع أساتذته وزملائه تسهم بشكل كبير في تحقيق انسجامه 

 (.  Thaariq et al., 2024الشخصي وتقديره لذاته )

عند تصميم بيئات تعليمية تكيفية للأشخاص   Center for Accessible Media (2016كما يشير )
الوسائط،  يتضمن خصائص  الذي  الحسي،  البعد  الاعتبار:  بعين  أبعاد  ثلاثة  أخذ  يجب  البصرية،  الإعاقة  ذوي 
ومتغيرات الاتصال، وكيفية معالجة الرسالة؛ وبعُد المعالجة، الذي يتعلق بالخصائص الوظيفية للأداة المستخدمة وطريقة 

المتعلم أو   التفاعل بين الذي يمتلكه  التحكم  الذي يشير إلى مستوى  التعليمي،  التحكم  المستخدم والأداة؛ وبعُد 
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البرنامج أو كليهما. تُصنف البرامج والموارد الإلكترونية المخصصة للأشخاص ذوي الإعاقة البصرية وفقًا للتصنيف 
 Directly وبرامج مباشرة   Compatible Accessible Softwareالوطني المعتمد إلى نوعين: برامج متوافقة  

Accessible Software. 
 أهداف بيئات التعلَم التكيفية 

وأصبحت بيئات التعلَم التكيفية بديلاً لبيئات التعلم الإلكتروني التقليدية، وتهدف إلى تطوير عملية التعلم 
 (Wang, 2008)وجعلها أكثر ديناميكية من خلال توفير التنوع والتفاعل ووصف المحتوى الذي يناسب كل متعلم  

إلى مجموعة من معايير إمكانية الوصول   (AEM National Center)وأشار المركز الوطني للمواد التعليمية  
التي تساعد الطلاب ذوي الإعاقة البصرية من التفاعل مع البيئات التكيفية ومن هذه المعايير: توفير بدائل لموازنة 
المحتوى السمعي والبصري في الصفحة، مثل تقديم النصوص بجميع أشكالها )مكتوبة ومسموعة(، وإمكانية التحكم 

يث الشدة والسرعة والنوع. كما يجب التأكد من أن برامج قراءة الشاشة قادرة على قراءة الصفحات في الصوت من ح
 المعروضة، وتوفير واجهة تفاعلية ملائمة للمستخدمين ضعاف البصر. 

 أهمية البيئات التعليمية التكيفية لذوي الإعاقة البصرية 
لا تختلف أهمية البيئات التعليمية لذوي الاحتياجات الخاصة عن أهميتها للأشخاص العاديين، بل لها تأثير 
أعمق وأكبر عليهم، ومن أهميتها سد الفجوة بين المعاقين والأشخاص العاديين من حيث الحداثة وسرعة الحصول 

اعل للمتعلم المعاق، والتغلب على نقص الخبرة على المعلومات حسب الطلب، وتوفير أنواع متعددة من واجهات التف 
في بيئة التعلم للمعاقين حيث توفر تجارب غنية حيث يمكن للمعاق القيام بأنشطة لا يستطيعون القيام بها في الحياة 
التغلب على نقاط الضعف التي يشعر بها المعاق تجاه بعض المقررات بسبب صعوبتها، والحصول  الواقعية، وأيضاً 

لومات مفصلة عن المفاهيم التي يدرسها المعاق دون فقدان كميتها ومحتواها، وتجنب عيوب المصادر التقليدية على مع
 .  National Center for Accessible Medial, 2016) في التعلم)

 القدرات والمهارات التي يحتاج إليها الطلاب ذوي ضعاف البصر 

البيئة  المعلومات من  البصر على  الطريقة التي يحصل بها الطلاب ذوي ضعاف  البصرية في  تؤثر الإعاقات 
المحيطة بهم وتحد من فرصهم في التعلم من خلال ملاحظة الأدوات البصرية حولهم؛ فهم يحتاجون إلى تعلم مهارات 

                                ، ومن تلك المهارات الخاصة:      -المدربين  - خاصة من ذوي الخبرة 

كفاءات في استخدام التكنولوجيا والحاسوب التي تشتمل على إكسابهم مهارات استخدام الحاسوب وأجهزة  .1
 الاتصال عن بعد وبرامج السوفت وير المعدلة لتناسب المكفوفين وضعاف البصر. 

مهارات القراءة والكتابة الذي يتضمن تعليم مهارات القراءة والكتابة باستخدام بريل والحروف الكبيرة والادوات  .2
 البصرية أو تدريب على استعمال فعال للبقايا البصرية. 
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التنقل الآمن والاستقلالية وتشمل على إكسابهم مهارات التعرف والتنقل باستخدام الأساليب المستخدمة مثل  .3
 العصا الطويلة وغيرها من أدوات التنقل.

 مهارات التفاعل الاجتماعي وهذه يتضمن استخدام لغة الجسم والمفاهيم البصرية الاخرى  .4

القيام  .5 على  تساعدهم  خاصة  أساليب  المكفوفين  يتعلم  حيثُ  المستقل  العيش  ومهارات  الشخصي  الضبط 
 American Foundation)بالأنشطة الحياتية. المستقلة مثل إعداد الطعام وإدارة النقود وغيرها من المهارات  

for the Biind, 2006).  
 النظريات التي تقوم عليها بيئات التعلَم التكيفية 

تشير المعلومات التي تم جمعها من الأدبيات إلى أن الأساس النظري للبيئات التعلَم التكيفية تقوم على عدة 
 نظريات، من أهمها: نظريات التعلم الكلاسيكية: وهي التي تقدم تفسيرات واقعية لكيفية حدوث التعلم. 

وهي تعود إلى العالم بافلوف مؤسس الإشراط الكلاسيكي وسكينر مؤيد الإشراط الإجرائي،    النظرية السلوكية: -
)استجابة( ناتجاً عن مثيرات خارجية. تنطبق السلوكية على  التعلم يشكل تعديلاً سلوكياً  حيث يعتقدان أن 

السهلة المفاهيم الصعبة وتشجع   التعلم الإلكتروني في تنظيم المحتوى وترتيب الخبرات التعليمية بحيث تسبق المفاهيم
التوضيحية وعمليات  العروض  التي تنطوي على  المهارات  السلوك المقصود. كما أنها مناسبة لتدريب وإرشاد 

 (.  (Tsortanidou et al., 2018 العمل والدافعية

يعود تاريخها إلى جان بياجيه، أحد دعاة مراحل النمو المعرفي البشري، وإدوارد تولمان، أحد   النظرية المعرفية: -
دعاة السلوك الهادف، إلى أن العقل البشري عبارة عن صندوق أبيض يكشف عن الأنشطة العقلية الداخلية 

رد، والانتباه، والمقارنة، والتجريد. ومعالجة المحفزات الخارجية في الذاكرة العاملة. وتشمل هذه الأنشطة التفكير المج
وتعترف هذه النظرية بالخصائص المتنوعة للمتعلم، ويتجلى ذلك في الحاجة إلى تنويع أساليب التعلم لتشمل 
الاختلافات في جميع الحواس. وهذا ينطبق على التعلم التكيفي حيث يتم تصميم أنشطة التعلم والموارد لتناسب 

 . (Brescia, 2021)ط المعرفية المختلفة بين الطلاب  الأنما

وقد نشأت من أعمال جون ديوي الذي أيد مفهوم التعلم النشط، النظريات البنائية والبنائية الاجتماعية:   -
وبرونر الذي أيد مفهوم التعلم بالاكتشاف، وألبرت باندورا الذي أيد نظرية التعلم الاجتماعي. وتنص النظرية 
البنائية على أن الطلاب يصلون إلى مستوى الفهم من خلال المشاركة النشطة في خبرات التعلَم وليس فهمها 

المعلمين بالتلقين، ففي بيئات التعلم الإلكتروني التكيفية توجه النظرية البنائية المعلمين أن يعملوا على خلق   من
خبرات وموارد تعليمية تتضمن أنشطة تعاونية من خلال الإنترنت لتشجيع الاكتشاف المستقل للمعرفة. وقد 

بنائية لتشمل البنائية الاجتماعية، حيث يعتقد كل من فيجوتسكي وبرونر أن التعلم التعاوني وسع فيجوتسكي ال



 : دور استراتيجية التعلم التعاوني في خفض تحديات بيئة التعلم التكيفية لذوي الإعاقة البصرية عبدالرحمن البليهي

105 

النظريتين  وتعتبر كلتا  العالم من حولهم.  وفهم  المعرفة  للمشاركة في خلق  الفرصة  للطلاب  يتيح  المجموعات  في 
نظريات تعلَم وليست نظريات تدريس، حيث تؤكدان على أن دور المعلم ثانوي وميسر فقط للعملية التعليمية 

Saleem et al., 2021) .) 

 الدراسات السابقة:
  ( البصرية،   .Cheong et al(  2012أجرى  الإعاقة  ذوي  الطلبة  تواجه  التي  المشكلات  دراسة حول 

( فردًا، وأظهرت النتائج صعوبة تكوين علاقات اجتماعية مع المبصرين داخل الحرم الجامعي، 24وتكونت العينة من ) 
 الكتب المطبوعة وصعوبة الحركة والتنقل بين مرافق الجامعة لقلة وجود علامات إرشادية مكتوبة بطريقة برايل، وندرة في 

   .بطريقة بريل والكتب الناطقة، وعدم توافر برامج ناطقة في أجهزة الحاسوب بالمكتبات الجامعية
بتحديد استراتيجيات التدريس الفعالة للمتعلمين ذوي الإعاقة   Banda (2021) Kasebusha &وقام  

( 20( معلمًا و)30البصرية في المدارس الثانوية، اعتمد الباحثان المنهج الوصفي التحليلي، وتكونت العينة من )
د التعليمية طالبًا من ذوي الإعاقة البصرية، وأظهرت النتائج أن المعلمين يواجهون تحديات كبيرة تتعلق بنقص الموا

 المهيأة وضعف التدريب على استخدام التكنولوجيا المساعدة. 
أثر استراتيجيتين من استراتيجيات التعلم التعاوني، في تنمية  Nnamani et al. (2023)وتقصت دراسة

استخدم الباحثون المنهج  الاهتمام بمادة العلوم الأساسية لدى الأطفال ذوي الإعاقة البصرية في المرحلة الابتدائية.
( طفلًا كفيفًا وضعيف البصر، وقد أظهرت النتائج وجود فروق بين المجموعات 60شبه التجريبي، وتكونت العينة من )

في رفع دافعية التعلم والاهتمام بالمادة. كما  Jigsawلصالح المجموعتين التجريبيتين، مع تفوق واضح لاستراتيجية  
قة بينت النتائج أن التفاعل الجماعي وتبادل الأدوار بين الطلاب أسهما في تعزيز المشاركة النشطة لدى ذوي الإعا

 البصرية.  
دراسة   الأكاديمية   Tripathi (2024)وفحصت  الجوانب  تعزيز  في  التعاوني  التعلم  استراتيجية  فاعلية 

والاجتماعية للطلاب ذوي الإعاقة البصرية في الفصول الشاملة. استخدم الباحثون المنهج الوصفي التحليلي، وقد 
يجابي بين الأقران أظهرت النتائج أن التعلم التعاوني يسهم في تحسين الاندماج الاجتماعي من خلال تعزيز التفاعل الإ

وتقليل العزلة الاجتماعية، كما أن استخدام التقنيات المساندة مثل قارئات الشاشة وطابعات برايل يعزز من مشاركة 
 الطلاب الكفيفة في الأنشطة الجماعية. 

كيفية تجاوز التحديات التي تواجه دمج الطلاب ذوي  Maesala & Ronél (2024)واستكشفت دراسة
الإعاقة البصرية في التعليم العام من خلال التعاون بين المعلمين. استخدم الباحثان المنهج النوعي، وتكونت العينة 

قة ( معلمًا ومعلمة، وقد أظهرت النتائج أن التعاون بين المعلمين، سواء داخل المدرسة أو مع مختصي الإعا25من )
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البصرية، يسهم في تحسين أساليب التدريس التكيفية، وزيادة ثقة الطلاب المكفوفين بأنفسهم، وتعزيز اندماجهم 
 الاجتماعي والأكاديمي. 

بتطوير برنامج تدخلي شامل يستهدف دعم الأطفال ذوي   Ganetsou et al. (2024)وقامت دراسة  
الإعاقة البصرية، واستخدم الباحثون المنهج شبه التجريبي. وأظهرت النتائج تحسنًا ملحوظاً في قدرات التكيف البيئي 

ثلاثية اللمسية  الأنشطة  خلال  من  المجردة  المفاهيم  لمهارات  وتعزيزاً  المكاني،  والإدراك  الآمن  التنقل  الأبعاد،   مثل 
بالإضافة إلى زيادة التفاعل الاجتماعي والتعاون بين الطلاب من خلال الأنشطة التعاونية القائمة على التكنولوجيا. 

ارات وتشير النتائج إلى أن الدمج بين الأنشطة الحركية والتقنيات التفاعلية يسهم في تحسين التحصيل الأكاديمي والمه
التعلم  بيئات  تعاونية وتكيفية في  استراتيجيات  تطبيق  يؤكد أهمية  البصرية، مما  الإعاقة  الاجتماعية للأطفال ذوي 

 .الخاصة بهذه الفئة
التحديات التي يواجهها الطلاب ذوو الإعاقة البصرية في مؤسسات  Yadav (2024)واستكشفت دراسة

( طالبًا كفيفًا وضعيف البصر، وأظهرت النتائج أن أبرز التحديات 45التعليم العالي الشامل، وتكونت العينة من )
مجموعات   تمثلت في نقص المواد التعليمية المهيأة، وضعف استخدام التكنولوجيا المساعدة، وصعوبة التفاعل داخل 

التعلم التقليدية. كما بيّنت النتائج أن استخدام أساليب التعلم التعاوني والمشاركة الجماعية يسهم في تقليل الشعور 
بالعزلة وتحسين التحصيل الأكاديمي لدى الطلاب المكفوفين، من خلال تعزيز الدعم الاجتماعي وتبادل الخبرات 

 ء. بين الزملا
 التعقيب على الدراسات السابقة 

تُظهر الدراسات السابقة فاعلية استراتيجيات التعلم التعاوني في دعم الطلاب ذوي الإعاقة البصرية أكاديميًا 
دراسة أشارت  فقد  التعلم،  بيئات  داخل   & Kasebusha & Banda, 2021; Maesala) واجتماعيًا 

Ronél, 2024)   أن التعاون بين المعلمين واعتماد التعلم الجماعي يسهم في تحسين الفهم الأكاديمي، وبناء الثقة
  (Nnamani et al., 2023; Tripathi, 2024)كما أوضحت دراسة   .بالنفس، وتعزيز الاندماج الاجتماعي

التكنولوجيا  دمج  عند  النشطة، خاصة  المشاركة  وتزيد  التعلم،  الدافعية نحو  تعُزّز  التعاوني  التعلم  استراتيجيات  أن 
وطابعا الشاشة  دراسات  المساعدة كقارئ  وأشارت  برايل.  البرامج   (Ganetsou et al., 2024)ت  أهمية  إلى 

التعاونية  الأنشطة  أن  مؤكدين  والاجتماعية،  والحركية  الحسية  المكفوفين  احتياجات  تراعي  التي  التفاعلية  التكيفية 
فأوضح أن التعلم التعاوني في التعليم العالي  Yadav (2024)المدعومة بالتقنيات تحسن الأداء والتكيف البيئي. أما  

 يسهم في تقليل العزلة وتحفيز التواصل بين الطلاب المكفوفين وزملائهم المبصرين. 
 



 : دور استراتيجية التعلم التعاوني في خفض تحديات بيئة التعلم التكيفية لذوي الإعاقة البصرية عبدالرحمن البليهي

107 

 منهج الدراسة: 
اتبعت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي، نظراً لمناسبته لطبيعة وأهداف الدراسة، حيث يتيح وصف واقع تطبيق 
استراتيجية التعلم التعاوني في خفض صعوبات بيئة التعلم التكيفية لدى الطلاب ذوي الإعاقة البصرية من وجهة نظر 

الم  أو تأثير على الظاهرة  البيانات معلميهم، دون إحداث أي تغيير  الباحث بجمع  قام  المنهج،  دروسة. وفقًا لهذا 
 المتعلقة بتطبيق هذه الاستراتيجية، وتحليلها للوصول إلى فهم أعمق للتحديات التي تواجه المعلمين. 

 مجتمع الدراسة: 
يتكون مجتمع الدراسة من جميع المعلمين العاملين معهد النور والمدارس التي يوجد فيها برامج للطلاب المكفوفين 

ه. وفقًا لإحصاءات 1446/ 1445وضعاف البصر بمنطقة القصيم بالمملكة العربية السعودية خلال العام الدراسي  
بلغ عددهم )  آرائهم بشأن و 207المعهد،  معلمًا. بهدف جمع  التعاوني في خفض (  التعلم  استراتيجية  تطبيق  اقع 

 .صعوبات بيئة التعلم التكيفية لدى الطلاب ذوي الإعاقة البصرية

 عينة الدراسة: 
تم تشكيل عينة الدراسة باستخدام الطريقة العشوائية البسيطة من بين معلمي التربية الخاصة العاملين في معهد 

( معلمًا. 113النور والمدارس التي يوجد فيها برامج للطلاب المكفوفين وضعاف البصر بمنطقة القصيم، والتي تشمل )
 .وفيما يلي وصف لخصائص العينة

 : 1جدول
 الوصف الإحصائي للمشاركين في الدراسة وفقًا لمتغيرات الدراسة. 

 النسبة المئوية )%(  التكرار  الفئات  المتغير 

 المؤهل العلمي

 %67,26 76 بكالوريوس 
 %23,01 26 ماجستير 
 %9,73 11 دكتوراه 

 سنوات الخبرة 

 %15,93 18 سنوات 5أقل من 
 %32.74 37 سنوات  10 - 5

 %29,21 33 سنة 15  - 11
 %22,12 25 سنة  15أكثر من 

عدد الدورات التدريبية حول التعلم  
 التعاوني 

 %20,36 23 لم أحضر أي دورة 
 %30,97 35 دورة واحدة

 %31,86 36 دورات  3 - 2
 %16,81 19 دورات   3أكثر من 
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 العينة الاستطلاعية: 

لاستبيان تقييم تطبيق استراتيجية التعلم التعاوني في خفض صعوبات بيئة  تم حساب الخصائص السيكومترية
التعلم التكيفية لدى الطلاب ذوي الإعاقة البصرية من وجهة نظر معلميهم، وذلك بتطبيقه على عينة استطلاعية 

للطلاب المكفوفين   ( معلمًا من معلمي التربية الخاصة في معهد النور والمدارس التي يوجد فيها برامج32مكونة من ) 
 .هـ1446-1445وضعاف البصر بمنطقة القصيم، خلال الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي  

 أداة الدراسة:
تهدف هذه الاستبانة إلى تقييم تطبيق استراتيجية التعلم التعاوني في خفض صعوبات بيئة التعلم التكيفية لدى 
الطلاب ذوي الإعاقة البصرية من وجهة نظر معلميهم. تم تصميمها لقياس الجوانب المتعلقة بتطبيق هذه الاستراتيجية  

التعليم الخاص بتطبيق استراتيجيات    .في  المتعلقة  السابقة  النظري والدراسات  واستند تصميم الاستبانة إلى الإطار 
التعلم التعاوني في التعليم الخاص، حيث توصلت نتائج هذه الدراسات إلى أن تطبيق استراتيجيات التعلم التعاوني 

 يعانون من إعاقات بصرية في بيئات  يؤدي إلى التخفيف بشكل كبير من التحديات التي يواجهها الطلاب الذين
التعليمية  النتائج  تعزيز  على  الاستراتيجيات  هذه  تعمل  ولا  والشمول،  التعاون  تعزيز  من خلال  التكيفية،  التعلم 
للطلاب المعاقين بصريًا فحسب، بل تعزز أيضًا تنمية المهارات الاجتماعية داخل الفصول الدراسية المتنوعة. مثل 

 ,Permvattana et al., 2012; Caponetto, 2015; Romero et al., 2018; Chilingue) دراسة

2018; Ravers & Irland, 2024)   حيث تشمل الاستبانة على أربعة أبعاد رئيسية: البعد الأول يركز على
فاعلية التعلم التعاوني في تحسين البيئة التعليمية، البعد الثاني يتناول دور التعلم التعاوني في خفض صعوبات التعلم 

ثالث يركز على دور المعلمين في تفعيل التعلم التعاوني، البعد الرابع يتناول التحديات والصعوبات التكيفية، البعد ال
 في تطبيق التعلم التعاوني. 

تضمنت الاستبانة متغيرات ديموغرافية شملت المؤهل العلمي، سنوات الخبرة، وعدد الدورات التدريبية حول 
التعلم التعاوني. بعد إعداد النسخة الأولية للاستبانة، تم عرضها على عشرة محكمين مختصين في مجال التربية الخاصة، 

عبارة موزعة على   39تبانة في صورتها النهائية مكونة من  وتم تعديل بعض العبارات استنادًا إلى ملاحظاتهم. الاس
المحاور والأبعاد المذكورة، وتهدف إلى توفير بيانات دقيقة تدعم تحسين تطبيق استراتيجية التعلم التعاوني في خفض 

 .صعوبات بيئة التعلم التكيفية لدى الطلاب ذوي الإعاقة البصرية
 الخصائص السيكومترية للاستبانة:

 أولاً: صدق الاستبانة: 
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 الصدق الظاهري: 
تم تقييم الصدق الظاهري للاستبانة المتعلقة بتقييم تطبيق استراتيجية التعلم التعاوني في خفض صعوبات بيئة  

( محكمين 10التعلم التكيفية لدى الطلاب ذوي الإعاقة البصرية من وجهة نظر معلميهم، من خلال عرضها على )
لتقييم إلى التأكد من صحة فقرات الاستبانة ومدى من أساتذة الجامعة المتخصصين في التربية الخاصة. يهدف هذا ا

تناسبها مع مجتمع الدراسة، بالإضافة إلى تقييم صياغتها اللغوية وملاءمتها للموضوع. بناءً على توصيات المحكمين، 
تم إجراء تعديلات على صياغة بعض الفقرات وإضافة أخرى لضمان شمولية الأداة ودقتها. لحساب نسبة الاتفاق 

( لتحديد الصدق الظاهري. وقد %80لمحكمين على كل فقرة، تم اعتماد معيار ألا تقل نسبة الاتفاق عن ) بين ا
(، مما يؤكد صلاحية الاستبانة كأداة مناسبة لجمع البيانات لتحقيق %100و   %80تراوحت نسب الاتفاق بين ) 

 .أهداف الدراسة

 الاتساق الداخلي: 
لقياس الاتساق الداخلي للاستبانة، استخدم الباحث معامل بيرسون لفحص قوة العلاقة بين كل عبارة   

 .( ذلك2والدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي إليه. يوضح جدول ) 

واقع تطبيق استراتيجية التعلم التعاوني في خفض صعوبات بيئة التعلَم التكيفية لدى الطلاب ذوي   المحور الأول: -
 الإعاقة البصرية 

 :2جدول 
 (. 32قيم معُامل ارتباط بيرسون بين درجة كل عبارة والدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي له )ن=

 معامل الارتباط  م معامل الارتباط  م معامل الارتباط  م
1 0.879 ** 9 0.774 ** 17 0.679 ** 
2 0.865 ** 10 0.765 ** 18 0.671 ** 
3 0.854 ** 11 0.758 ** 19 0.665 ** 
4 0.847 ** 12 0.749 ** 20 0.658 ** 
5 0.839 ** 13 0.739 ** 21 0.647 ** 
6 0.829 ** 14 0.725 ** 22 0.655 ** 
7 0.818 ** 15 0.714 ** 23 0.668 ** 
8 0.805 ** 16 0.705 ** 24 0.682 ** 

(، حيث تراوحت 0.01( أن قيم معاملات الارتباط عالية ومعنوية عند مستوى ) 2يتضح من جدول ) 
 **(. 0.879**( و)0.647معاملات الارتباط بين )

في خفض صعوبات بيئة التعلم التكيفية لدى الطلاب  تحديات تطبيق استراتيجية التعلم التعاوني  المحور الثاني: -
 ذوي الإعاقة البصرية، وهي معاملات ارتباط قوية.

 : 3جدول
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 (.32قيم معُامل ارتباط بيرسون بين درجة كل عبارة والدرجة الكلية للمحور التحديات الذي تنتمي له )ن=
 معامل الارتباط  م معامل الارتباط  م
1 0.837 ** 9 0.698 ** 
2 0.812 ** 10 0.673 ** 
3 0.798 ** 11 0.659 ** 
4 0.785 ** 12 0.638 ** 
5 0.769 ** 13 0.612 ** 
6 0.752 ** 14 0.578 ** 
7 0.734 ** 15 0.547 ** 
8 0.715 **   

(، حيث تراوحت 0.01( أن قيم معاملات الارتباط عالية ومعنوية عند مستوى ) 3يتضح من جدول ) 
 **(. وهي معاملات ارتباط قوية.0.837**( و)0.547معاملات الارتباط بين )

 ثانيًا: ثبـــــــات الاستبانة 
النصفية لاستبيان تطبيق استراتيجية   التجزئة  ألفا كرونباخ وطريقة  الثبات باستخدام معامل  التحقق من  تم 

في خفض صعوبات بيئة التعلم التكيفية لدى الطلاب ذوي الإعاقة البصرية من وجهة نظر معلميهم،  التعلم التعاوني
 .( ذلك4ويظهر جدول ) 

 : 4جدول
 (.32وطريقة التجزئة النصفية )ن=  قيم معاملات الثبات باستخدام معامل الفا كرونباخ

 التجزئة النصفية  ألفا كرونباخ  المحاور
 0.831 0.846 فاعلية التعلم التعاوني في تحسين البيئة التعليمية 

 0.792 0.785 دور التعلم التعاوني في خفض صعوبات التعلم التكيفية 
 0.847 0.833 دور المعلمين في تفعيل التعلم التعاوني 

 0.767 0.763 الدرجة الكلية لمحور واقع تطبيق التعلم التعاوني 
 0.837 0.826 الدرجة الكلية لمحور تحديات تطبيق التعلم التعاوني 

( أن معاملات الثبات لأبعاد استبانة تطبيق استراتيجية التعلم التعاوني في خفض صعوبات 4يتضح من جدول ) 
 بيئة التعلم التكيفية لدى الطلاب ذوي الإعاقة البصرية جاءت مرتفعة، مما يشير إلى اتساق داخلي جيد بين العبارات. 

 تصحيح الاستبانة: 
تم تحديد نظام الاستجابة على مفردات الاستبانة باستخدام خمس استجابات وهي: دائمًا، غالبًا، أحيانًا، 

( على التوالي. وللحكم على مستوى الاستجابات، تم الاعتماد 1،  2،  3،  4،  5نادراً، وأبدًا، وتأخذ الدرجات )
 ادلة: على المتوسطات الحسابية لتحديد مدى الفئة، وذلك باستخدام المع
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 أدنى قيمة( ÷ عدد الخيارات. -مدى الفئة = )أعلى قيمة 
. بناءً على هذا الحساب، تم تصنيف مستوى 0.8=    5( ÷  1  -  5وبتطبيق ذلك، كان مدى الفئة = )   

إلى أقل من   1.8يعبر عن مستوى "ضعيف جدًا"، ومن    1.8إلى أقل من    1الاستجابة وفقًا للمجالات التالية: من  
يعبر عن   4.2 أقل من  إلى   3.4يعبر عن "متوسط"، ومن    3.4إلى أقل من    2.6يعبر عن "ضعيف"، ومن    2.6

 يعبر عن "مرتفع جدًا".   5إلى  4.2"مرتفع"، وأخيراً من  

 الأساليب الإحصائية: 
والفا  الارتباط  معامل  بواسطة  مترية  السيكو  الخصائص  الإحصائية لحساب  الأساليب  بعض  استخدام  تم 
واختبار  النسبي،  والوزن  المعيارية  والانحرافات  المتوسطات  بواسطة  الوصفي  والإحصاء  النصفية،  والتجزئة  كرونباخ 

اختبار ك-كولموجوروف  واختبار  التوزيع،  اعتدالية  من  للتأكد   (Kruskal-Wallis) واليس-روسكال سميرنوف 

 لمعرفة الفروق بين متغيرات الدراسة.
 نتائج الدراسة ومناقشتها: 

ما هو واقع تطبيق استراتيجية التعلم التعاوني في خفض صعوبات بيئة التعلم  :السؤال الرئيسي للدراسة
 التكيفية لدى الطلاب ذوي الإعاقة البصرية من وجهة نظر معلميهم؟ 

الحسابية،  والمتوسطات  المئوية،  والنسب  التكرارات،  بحساب  الباحث  قام  السؤال؛  هذا  عن  للإجابة 
والانحرافات المعيارية، والرتب لتحليل استجابات معلمي التربية الخاصة على استبانة واقع تطبيق استراتيجية التعلم  

 .لإعاقة البصريةالتعاوني في خفض صعوبات بيئة التعلم التكيفية لدى الطلاب ذوي ا

 :5جدول 
فية لدى الطلاب ذوي  نتائج المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لمحاور استبانة واقع تطبيق استراتيجية التعلم التعاوني في خفض صعوبات بيئة التعلم التكي 

 الإعاقة البصرية من وجهة نظر معلمي التربية الخاصة.  

 المحاور 
المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري 

 الترتيب  المستوى  الوزن النسبي 

 3 متوسطة  % 53.9 0.446 2.695 فاعلية التعلم التعاوني في تحسين البيئة التعليمية 
 2 متوسطة  % 67.6 0.468 3.378 دور التعلم التعاوني في خفض صعوبات التعلم التكيفية 

 1 مرتفعة  % 70.2 0.402 3.509 دور المعلمين في تفعيل التعلم التعاوني 

  متوسطة  % 63.9 0.252 3.194 المتوسط الحسابي العام 

 ( الجدول  التعلم  5يوضح  بيئة  التعاوني في خفض صعوبات  التعلم  استراتيجية  تطبيق  واقع  مستوى  أن   )
التكيفية لدى الطلاب ذوي الإعاقة البصرية من وجهة نظر معلمي التربية الخاصة جاء بدرجة متوسطة بمتوسط 

التعلم التعاوني" المرتبة الأولى   (. احتل محور "دور المعلمين في تفعيل%63.9( وبوزن نسبي )3.194حسابي عام )
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(، مما يشير إلى أن المعلمين يلعبون دوراً كبيراً في تفعيل هذه الاستراتيجية  % 70.2( وبوزن نسبي )3.509بمتوسط )
 بشكل فعال. 

التي أشارت إلى أنه يمكن  Travers & Irland (2024وتتفق نتيجة الدراسة الحالية مع نتائج دراسة )
للتعاون بين المعلمين وموظفي البيئة التعليمية تعزيز تنفيذ هذه الاستراتيجيات الفعالة لضمان تحقيق أقصى فائدة 

تدريب المعلمين الفعال والوعي باحتياجات الطلاب  ن Ãالتي توصلت إلى    Lopes (2019)للطلاب. ودراسة  
ضروريان لتعزيز بيئة التعلم التعاوني. كما أظهرت نتائج دراسات الحالة الناجحة أن استراتيجيات التعلَم التعاوني يمكن 

 .Romero et alأن تحسن النتائج الاجتماعية والتعليمية للطلاب المعاقين بصريًا وفقًا لما أشارت إليه دراسة )

إلى إمكانية تحسين البيئة التعليمية من خلال تنفيذ   Sudar (2015ما توصلت أيضًا نتائج دراسة ). ك2018)
هذه استراتيجية التعلَم التعاوني حيث يحتاج المعلمون إلى تكييف المناهج واستخدام الموارد المناسبة لخلق بيئة تعليمية 

 يسهل الوصول إليها للطلاب ذوي الإعاقة البصرية.    
 التي أشارت إلى (Kasebusha & Banda, 2021; Pocaan, 2022)كما تتفق النتائج مع دراسة  

أن المعلمين الذين يوظفون أساليب التعلم الجماعي التفاعلي ينجحون في التغلب على عدد من التحديات المرتبطة 
بضعف إعداد المواد التعليمية وقلة التدريب على التكنولوجيا، مما يسهم في تحسين الفهم الأكاديمي وتعزيز المشاركة 

يسهم   "Jigsaw"أن تطبيق استراتيجيات مثل Nnamani et al. (2023) داخل الصف. كما أكدت دراسة
في رفع دافعية التعلم وتقوية التفاعل الاجتماعي بين الطلاب المكفوفين، وهو ما يعزز مفهوم "بيئة التعلم التكيفية" 

المتبادل. وتدل هذه النتائج على أن واقع تطبيق التعلم التعاوني، رغم ما يواجهه من   القائمة على التعاون والدعم
 .صعوبات مادية وبشرية، يمثل أداة فعالة لخفض التحديات التعليمية والاجتماعية في بيئات الدمج

دراسة   أشارت   .Tripathi, 2024; Maesala & Ronél, 2024, Ganetsou et al)كما 

التعلم التعاوني يسهم في تحسن التكيف الأكاديمي والاجتماعي للطلاب ذوي الإعاقة البصرية، من   (2024 أن 
خلال تعزيز التعاون بين المعلمين وتوظيف التقنيات المساعدة التي تدعم مشاركة الطلاب في الأنشطة التفاعلية. كما 

أن هذا النمط من التعلم يقلل من مشاعر العزلة ويزيد من الانخراط الإيجابي في  Yadav (2024)أوضحت دراسة
 بيئات التعلم الشامل. 

تُشير نتائج هذه الدراسات بصورة عامة إلى أن في حين ينُظر إلى التنفيذ الحالي لاستراتيجيات التعلم التعاوني 
للمعلمين  المستهدف  التدريب  الكبير من خلال  للتحسين  إمكانية  هناك  أن  إلا  متوسطة،  بدرجة  أنه جاء  على 

 يمية للطلاب ذوي الإعاقة البصرية. وتكييف الموارد التعليمية، مما يمكن أن يعًزز العملية التعل
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ما متوسط استجابات المعلمين حول فاعلية استراتيجية التعلم التعاوني في تحسين البيئة السؤال الفرعي الأول:  
 التعليمية للطلاب ذوي الإعاقة البصرية؟  

الحسابية،  والمتوسطات  المئوية،  والنسب  التكرارات،  بحساب  الباحث  قام  السؤال؛  هذا  عن  للإجابة 
والانحرافات المعيارية، والرتب لتحليل استجابات معلمي التربية الخاصة على استبانة تأثير التعلم التعاوني على تحسين 

 .علميهمالبيئة التعليمية للطلاب ذوي الإعاقة البصرية من وجهة نظر م
 : 6جدول

لبصرية من وجهة نظر  نتائج المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لمحاور استبانة تأثير التعلم التعاوني على تحسين البيئة التعليمية للطلاب ذوي الإعاقة ا
 معلمي التربية الخاصة )مرتبة تنازلياً(. 

 الترتيب  مستوى  وزن انحراف متوسط  العبارات  م
 1 متوسطة  % 62.7 1.432 3.133 يعزز التعلم التعاوني تفاعل الطلاب مع زملائهم  3
 2 متوسطة  % 61.1 1.399 3.053 يقلل التعلم التعاوني تحديات التعلم في البيئة الصفية  8
 3 متوسطة  % 60.4 1.445 3.020 يزيد التعلم التعاوني من دافعية الطلاب للتعلم  6
 4 متوسطة  % 59.7 1.336 2.987 يحسن التعلم التعاوني استيعاب المفاهيم المجردة  7
 5 متوسطة  % 59.3 1.387 2.967 يوفر التعلم التعاوني بيئة أكثر دعمًا وتحفيزاً 4
 6 متوسطة  % 56.0 1.414 2.800 يساعد التعلم التعاوني في دمج الطلاب ذوي الإعاقة البصرية  1
 7 منخفضة  % 42.3 0.824 2.113 يسهل التعلم التعاوني شرح الدروس للطلاب 5

 % 29.7 0.501 1.487 يقلل التعلم التعاوني من عزلة الطلاب ذوي الإعاقة البصرية  2
منخفضة  

 8 جدا 

   متوسطة  % 53.9 0.446 2.695 المتوسط الحسابي العام   

الإعاقة 6يوضح الجدول )  التعليمية للطلاب ذوي  البيئة  التعاوني على تحسين  التعلم  أن مستوى تأثير   )
( وانحراف معياري 2.695البصرية من وجهة نظر معلمي التربية الخاصة جاء بدرجة متوسطة بمتوسط حسابي عام ) 

التعاوني له تأثير متوسط في تحسين (. ويعكس ذلك أن المعلمين يرون أن التعلم  %53.9( وبوزن نسبي )0.446)
 .البيئة التعليمية

أن ضعف تدريب المعلمين  التي أشارت إلى Kasebusha & Banda (2021)وتتفق النتائج مع دراسة
على استخدام التكنولوجيا المساندة ونقص الموارد التعليمية المهيأة يحدّ من تحقيق الاستفادة الكاملة من استراتيجيات  

 Pocaan (2022)التعلم التعاوني، رغم فاعليتها النظرية في تحسين التواصل والفهم الأكاديمي. كما أظهرت دراسة  

أن غياب التكامل الفعّال بين معلمي التربية الخاصة والمعلمين العاديين، وضعف الدعم المؤسسي، يؤدي إلى تطبيق 
 .جزئي لهذه الاستراتيجية داخل الصفوف الشاملة، مما يجعل أثرها على البيئة التعليمية متوسطاً وليس مرتفعًا

 ,Tripathi, 2024; Maesala & Ronél, 2024; Yadav) وفي السياق ذاته، أظهرت دراسات

أن تطبيق التعلم التعاوني يواجه تحديات تتعلق بالوقت، وكثافة الفصول، ونقص الأدوات التقنية الداعمة،   (2024
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أن فعالية  Nnamani et al. (2023)وهو ما ينعكس على فاعلية الاستراتيجية في الميدان. كما أوضحت دراسة  
 Ganetsouالتعلم التعاوني ترتبط ارتباطاً مباشراً بمدى جاهزية المعلمين وتنوع أنماط التنفيذ، في حين أكدت دراسة  

et al. (2024) أن نجاح البرامج التكيفية القائمة على التعاون يحتاج إلى تدريب متخصص وتخطيط مستمر. 
تسهم استراتيجية التعلم التعاوني في تقليل صعوبات التعلًم التكيفية لدى الطلاب   هل  :السؤال الفرعي الثاني

 ذوي الإعاقة البصرية من وجهة نظر معلميهم؟ 

الحسابية،  والمتوسطات  المئوية،  والنسب  التكرارات،  بحساب  الباحث  قام  السؤال؛  هذا  عن  للإجابة 
والانحرافات المعيارية، والرتب لتحليل استجابات معلمي التربية الخاصة على استبانة مدى مساهمة التعلم التعاوني في 

 .من وجهة نظر معلميهم  تقليل صعوبات التعلم التكيفية لدى الطلاب ذوي الإعاقة البصرية

 : 7جدول
ذوي الإعاقة البصرية   نتائج المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لمحاور استبانة مدى مساهمة التعلم التعاوني في تقليل صعوبات التعلم التكيفية لدى الطلاب

 من وجهة نظر معلمي التربية الخاصة )مرتبة تنازلياً(. 
 الترتيب  مستوى  وزن انحراف متوسط  العبارات  م

 1 مرتفعة جدا  % 88.7 0.497 4.433 يقلل التعلم التعاوني صعوبات الوصول إلى المعلومات  10
 2 مرتفعة  % 82.7 0.808 4.133 يقلل التعلم التعاوني الحاجة إلى تدخل المعلم 15
 3 متوسطة  % 63.5 1.360 3.173 يقلل التعلم التعاوني القلق والتوتر الدراسي 13
 4 متوسطة  % 63.1 1.325 3.153 يساعد التعلم التعاوني في تكيف الطلاب مع البيئة التعليمية  9

 5 متوسطة  % 62.7 1.436 3.133 يعزز التعلم التعاوني ثقة الطلاب في قدراتهم 16
 6 متوسطة  % 62.5 1.503 3.127 يساعد التعلم التعاوني في إدارة الوقت بفاعلية 12
 7 متوسطة  % 59.7 1.351 2.987 يسهل التعلم التعاوني فهم التعليمات الدراسية  14
 8 متوسطة  % 57.7 1.398 2.887 يعزز التعلم التعاوني استخدام التكنولوجيا المساعدة  11
   متوسطة  % 67.6 0.468 3.378 المتوسط الحسابي العام   

( أن مستوى مساهمة التعلم التعاوني في تقليل صعوبات التعلم التكيفية لدى الطلاب 7يوضح الجدول )
( 3.378ذوي الإعاقة البصرية من وجهة نظر معلمي التربية الخاصة جاء بدرجة متوسطة بمتوسط حسابي عام ) 

ن التعلم التعاوني له تأثير متوسط (. يعكس ذلك أن المعلمين يرون أ %67.6( وبوزن نسبي ) 0.468وانحراف معياري )
 في تقليل صعوبات التعلم التكيفية.

بصورة عامة، يشير المتوسط الحسابي العام إلى أن مساهمة التعلم التعاوني في تقليل صعوبات التعلم التكيفية 
تعد متوسطة، مما يؤكد ضرورة تعزيز الجهود لتفعيل هذه الاستراتيجية بشكل أكبر، مع التركيز على تسهيل وصول 

تفادة ممكنة للطلاب ذوي الإعاقة البصرية. وهو ما الطلاب إلى المعلومات وتعزيز استقلاليتهم لتحقيق أقصى اس
المجموعات  Brown (2023) يتفق مع دراسات حديثة مثل دراسة التفاعل الاجتماعي داخل  التي أكدت أن 
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دراسة النتائج  هذه  دعمت  الأنشطة، كما  تصميم  بجودة  ارتباطه  رغم  التعليمات،  فهم   .Lee et al يحسن 

اعتماد الطلاب على المعلمين بنسبة   (2022) التعاوني قلل  التعلم   Nguyen ، ودراسة%70التي وجدت أن 

التي   Smith & Johnson (2021) التي رصدت تحسنًا في استقلالية الطلاب، بالإضافة إلى دراسة (2022)
أشارت إلى تحسين وصول الطلاب إلى المعلومات. في المقابل، تتعارض هذه نتيجة مع نتائج بعض الدراسات الأخرى 

التي نفت قدرة التعلم التعاوني على تقليل تدخل المعلمين في المهام المعقدة،  Taylor et al. (2023) كدراسة
عوائق تقنية تحد من دمج التكنولوجيا المساعدة في التعلم التعاوني.   التي أكدت وجود Wilson (2023) ودراسة

التي رأت أن تحسين الوصول إلى المعلومات يتطلب  Garcia & Patel (2020) كما اختلفت النتائج مع دراسة
 .تكنولوجيا متخصصة في البيئة التكيفية، وليس التعلم التعاوني وحده

إلى أن التعلم التعاوني يعزز المشاركة النشطة والدافعية لدى  Nnamani et al. (2023)كما وتشير دراسة
الطلاب المكفوفين من خلال العمل الجماعي وتبادل الأدوار، مما يقلل من شعورهم بالعزلة ويزيد من تكيفهم مع 

أن هذا النوع من التعلم يسهم في تحسين الاندماج الاجتماعي ويحد من  Tripathi (2024)بيئة التعلم. ويري  
الصعوبات المرتبطة بالتفاعل داخل الفصول الشاملة، خصوصًا عند دمجه مع التقنيات المساندة مثل قارئات الشاشة 

برايل أوضح  .وطابعات  المعلمين   (Pocaan, 2022; Maesala & Ronél, 2024) كما  بين  التعاون  أن 
يسهم في تطوير مهارات الطلاب المكفوفين المعرفية والاجتماعية، ويساعدهم على واعتماد أنشطة جماعية تفاعلية  

 التكيف مع متطلبات التعلم. 
ما مدي متوسط دور المعلمين في تفعيل استراتيجية التعلم التعاوني لدعم الطلاب ذوي السؤال الفرعي الثالث: 

 الإعاقة البصرية؟ 

الحسابية،  والمتوسطات  المئوية،  والنسب  التكرارات،  بحساب  الباحث  قام  السؤال؛  هذا  عن  للإجابة 
والانحرافات المعيارية، والرتب لتحليل استجابات معلمي التربية الخاصة على استبانة دور المعلمين في تفعيل التعلم 

 .التعاوني لدعم الطلاب ذوي الإعاقة البصرية من وجهة نظر معلميهم
 : 8جدول

من وجهة نظر معلمي   نتائج المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لمحاور استبانة دور المعلمين في تفعيل التعلم التعاوني لدعم الطلاب ذوي الإعاقة البصرية
 التربية الخاصة )مرتبة تنازلياً(. 

 الترتيب  مستوى  وزن انحراف متوسط  العبارات  م
 1 مرتفعة جدا  % 90.5 0.501 4.527 يوجه المعلمون الطلاب إلى توزيع الأدوار 20
 2 مرتفعة  % 82.0 0.849 4.100 يدرب المعلمون الطلاب على التعلم التعاوني 18
 3 مرتفعة  % 81.3 0.816 4.067 يمتلك المعلمون مهارات توظيف التعلم التعاوني  24
 4 متوسطة  % 62.4 1.447 3.120 يهيئ المعلمون بيئة مناسبة للتعلم التعاوني  19
 4 متوسطة  % 62.4 1.274 3.120 يتابع المعلمون تقدم الطلاب في التعلم التعاوني  22
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 6 متوسطة  % 62.3 1.431 3.113 يستخدم المعلمون استراتيجيات تدعم التعلم التعاوني  17
 7 متوسطة  % 60.3 1.361 3.013 يكيف المعلمون الأنشطة لتناسب الطلاب ذوي الإعاقة 21
 8 متوسطة  % 60.3 1.414 3.013 يشجع المعلمون الطلاب المبصرين على دعم زملائهم  23
   مرتفعة  % 70.2 0.402 3.509 المتوسط الحسابي العام   

( أن دور المعلمين في تفعيل التعلم التعاوني لدعم الطلاب ذوي الإعاقة البصرية من وجهة 8يوضح الجدول )
( وبوزن 0.402( وانحراف معياري )3.509نظر معلمي التربية الخاصة جاء بدرجة مرتفعة بمتوسط حسابي عام )

 التعلم التعاوني لدعم هؤلاء الطلاب.   (. يعكس ذلك أن المعلمين يلعبون دوراً كبيراً في تفعيل%70.2نسبي )
وبصورة عامة، يشير المتوسط الحسابي العام إلى أن دور المعلمين في تفعيل التعلم التعاوني يعد مرتفعًا، مما 
يؤكد أهمية دورهم في دعم الطلاب ذوي الإعاقة البصرية من خلال توجيههم وتدريبهم وتوفير بيئة مناسبة للتعلم 

حيث يعتبر دور المعلمين في تعزيز استراتيجيات التعلم التعاوني للطلاب ذوي الإعاقات البصرية أمراً بالغ  التعاوني.
الفئة من  التعاوني مع هذه  التعلم  استراتيجية  تطبيق  الإيجابية في مختلف جوانب  تقييماتهم  يتبين من  الأهمية، كما 

زيع الأدوار، ون المسؤولية الأساسية في توجيه الطلاب، وتو الطلاب، فوفقًا لتطبيق هذه الإستراتيجية يتحمل المعلم 
وتدريبهم على التعلم التعاوني، مما ساهم بأن استراتيجية التعلَم التعاوني أدت إلى تحسين العملية التعليمية للطلاب 

 ضعاف البصر من وجهة نظر معلميهم.  
التي أشارت إلى أهمية تطبيق المعلمين توجيه   Travers & Irland (2024وهذا ما تتفق معه دراسة )

، مما يشير إلى أهميته في التعلَم التعاوني. 4.527الطلاب لتوزيع الأدوار فيما بينهم بفعالية، وحقق متوسط درجات  
والذي  4.100إلى أهمية التدريب في التعلم التعاوني حيث جاء بمتوسط  Steyn et al. (2024وأشارت دراسة )

يؤكد أن تدريب المعلمين للطلاب على استراتيجيات التعلم التعاوني أمراً أساسيًا لتعزيز التعاون والمشاركة في العملية 
 التعليمية.  

البصرية  الإعاقة  ذوي  الطلاب  لدعم  تكيفية  تعليمية  بيئة  توفير  المعلمين حول  مهارات  لتطوير  وبالنسبة 
إلى أن يتمتع المعلمون بالمهارات الضرورية لتطبيق استراتيجية    Manitsa & Doikou (2022)فأشارت دراسة  

مما يبرز قدرتهم على تسهيل تعلَم الطلاب ذوي   4.067التعلم التعاوني، وهو ما يتجلى في متوسط الدرجات البالغ  
 لتعاوني. الإعاقة البصرية في بيئة تعليمية تكيفية تتناسب مع احتياجاتهم من خلال تطبيق استراتيجية التعلم ا

التي أشارت   SURENDER (2023وتختلف نتيجة الدراسة الحالية مع نتيجة ما توصلت إليه دراسة )
بلغ  البصرية، حيث  لتلبية احتياجات الطلاب ذوي الإعاقة  إلى أن وجد المعلمون صعوبات في تكيف الأنشطة 

الصعوبات   هذه  لتلائم   3.013متوسط  الأنشطة  وتكييف  التعاوني  التعلم  استراتيجية  تطبيق  الفجوة في  يبرز  مما 
التحدي المتمثل في عدم   Baraily (2023هرت دراسة )احتياجات الطلاب من هذه الفئة.  وعلى نحوِّ مشابه، أظ 
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بلغ   البصرية بمتوسط درجات  لزملائهم ذوي الإعاقة  المبصرين بشكل كافي  ، مما يدل على 3.013دعم الطلاب 
 ضرورة تحسين التفاعلات الإيجابية بين جميع الطلاب. 

أن تطبيق استراتيجيات التعلم التعاوني تسهم  Nnamani et al. (2023)كما وقد أوضحت دراسة  
الفاعل في  الدراسي من خلال إشراكهم  اهتمامهم بالمحتوى  بشكل كبير في رفع دافعية الطلاب المكفوفين وزيادة 

أن تعاون المعلمين في تخطيط وتنفيذ أنشطة  Maesala & Ronél (2024)الأنشطة الجماعية. كما بيّنت دراسة  
كما   .تعلم جماعية يخلق مناخًا تعليميًا داعمًا يقلل من حدة العزلة التعليمية والاجتماعية لدى ذوي الإعاقة البصرية

إلى أن المعلمين الذين يمتلكون مهارات عالية في توظيف التعلم التعاوني  Kasebusha & Banda (2021)أشار
 المعرفة بطريقة مرنة تسهم في تحسين مهاراتهم.يمكّنون الطلاب من تبادل  

التعاوني، لا تزال هناك  التعلم  وهذا يدل على أن بينما يلعب المعلمون دوراً محوريًا في تطبيق استراتيجية 
لبعضهم  الطلاب  دعم  وتشجيع  البصرية،  الإعاقة  الطلاب ذوي  لتناسب  الأنشطة  المعلمون  تكييف  تحديات في 

 .زيز هذه الجوانبالبعض، مما يشير إلى ضرورة المزيد من التطوير المهني والموارد لتع
ما أبرز التحديات التي تواجه تطبيق استراتيجية التعلم التعاوني للطلاب ذوي الإعاقة السؤال الفرعي الرابع:  

 البصرية من وجهة نظر معلميهم؟

الحسابية،  والمتوسطات  المئوية،  والنسب  التكرارات،  بحساب  الباحث  قام  السؤال؛  هذا  عن  للإجابة 
والانحرافات المعيارية، والرتب لتحليل استجابات معلمي التربية الخاصة على استبانة أبرز التحديات التي تواجه تطبيق  

 .ميهمالتعلم التعاوني للطلاب ذوي الإعاقة البصرية من وجهة نظر معل
  :9جدول

صرية من وجهة نظر  نتائج المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لمحاور استبانة أبرز التحديات التي تواجه تطبيق التعلم التعاوني للطلاب ذوي الإعاقة الب 
 معلمي التربية الخاصة )مرتبة تنازلياً(. 

 الترتيب  مستوى  وزن انحراف متوسط  العبارات  م
 1 متوسطة  % 62.3 1.277 3.113 قلة دعم الإدارة المدرسية تؤثر على تطبيق التعلم التعاوني  10
 2 متوسطة  % 61.3 0.783 3.067 بعض الطلاب المبصرين لا يعرفون كيف يتعاونون مع زملائهم  3

 3 متوسطة  % 61.2 1.411 3.060 يواجه المعلمون صعوبة في تقييم أداء الطلاب في التعلم التعاوني  15
 4 متوسطة  % 61.1 1.451 3.053 تحتاج استراتيجيات التعلم التعاوني إلى وقت إضافي  8

 4 متوسطة  % 61.1 1.432 3.053 يعتمد بعض الطلاب على زملائهم أكثر من اللازم 12
 6 متوسطة  % 60.5 1.419 3.027 نقص تدريب المعلمين يقلل من فاعلية التعلم التعاوني  6
 7 متوسطة  % 60.4 1.426 3.020 تؤثر العوامل البيئية )مثل الإضاءة( على التعلم التعاوني  5

 8 متوسطة  % 59.5 1.423 2.973 بعض الأنشطة التعاونية لا تناسب جميع الطلاب ذوي الإعاقة 11
 9 متوسطة  % 59.1 1.392 2.953 يواجه الطلاب صعوبة في التفاعل مع زملائهم  1
 10 متوسطة  % 58.8 1.401 2.940 يجد المعلمون صعوبة في تصميم أنشطة مناسبة  4
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 11 متوسطة  % 57.6 1.404 2.880 قد يواجه الطلاب صعوبة في فهم أدوارهم داخل المجموعة 9
 12 منخفضة  % 50.4 0.501 2.520 وجود عدد كبير من الطلاب في الفصل يؤثر على التطبيق 14
 13 منخفضة جدا  % 30.1 0.502 1.507 نقص الوسائل التكنولوجية يعوق التعلم التعاوني  2

 14 منخفضة جدا  % 29.5 0.501 1.473 نقص الموارد التعليمية يقلل من فاعلية التعلم التعاوني  13
 15 منخفضة جدا  % 28.9 0.499 1.447 يواجه الطلاب صعوبة في استخدام الأدوات التعليمية  7
   متوسطة  % 53.4 0.323 2.672 المتوسط الحسابي العام   

( أن مستوى التحديات التي تواجه تطبيق التعلم التعاوني للطلاب ذوي الإعاقة البصرية 9يوضح الجدول ) 
( 0.323( وانحراف معياري ) 2.672من وجهة نظر معلمي التربية الخاصة جاء بدرجة متوسطة بمتوسط حسابي عام )

 (. يعكس ذلك أن المعلمين يواجهون تحديات متوسطة. %53.4وبوزن نسبي )
بصورة عامة، يشير المتوسط الحسابي العام إلى أن التحديات التي تواجه تطبيق التعلم التعاوني تعد متوسطة، 
مما يؤكد ضرورة تعزيز الدعم الإداري والتدريب للمعلمين، وتوفير الوسائل التكنولوجية والموارد التعليمية اللازمة لتفعيل 

 تفادة ممكنة للطلاب ذوي الإعاقة البصرية. هذه الاستراتيجية بشكل أكبر وتحقيق أقصى اس
وهذه النتيجة تشير إلى أن تنفيذ استراتيجيات التعلم التعاوني للطلاب ذوي الإعاقات البصرية تواجه العديد 
من التحديات من وجهة نظر معلميهم. ترتبط هذه التحديات في المقام الأول بنقص الدعم الإداري وهو ما تتفق 

نتيجة دراسة   التحديات التي تواجه تطبيق    Manis & Ferreira (2024)معه  التي أشارت إلى أن من أبرز 
استراتيجية التعلم التعاوني للطلاب ذوي الإعاقة البصرية تتمثل في: الموارد المحدودة فغالبًا ما يعٌلَم المعلمون عن عدم 

عال، كما يتبين من كفاية الدعم من إدارة المدرسة، مما يؤثر سلبًا على قدرتهم على تنفيذ التعلم التعاوني بشكل ف
بين  التعاون  إلى  والحاجة  عليها  والتدريب  الاستراتيجيات  هذه  تطبيق  المعلمين في  نقص خبرة  التحديات تحدي 
المعلمين، حيث أشارت إلى أن يعُد الدعم الإداري وتدريب المعلمين أمراً بالغ الأهمية للتغلب على هذه التحديات 

 .Nor et alتعاون بين الطلاب حيث أشارت دراسة )بفعالية وفي المرتبة الثانية من التحديات تحدي صعوبة ال

إلى أن يواجه المعلمون تحديات في تعزيز التعاون بين الطلاب المعاقين بصريًا وأقرانهم المبصرين، مثل الخصائص   2023)
الفريدة لكل طالب من ذوي الإعاقة، والتي تتطلب تكيفات فردية، والحاجة إلى الاهتمام الشخصي، حيث قد 

يمكن أن تؤدي هذه الصعوبة إلى عزل الطلاب  الطلاب المبصرون إلى الفهم أو الرغبة في المشاركة بشكل هادفيفتقر  
المعاقين بصريًا، ما يعوق تحقيق أهداف التعلم التعاوني. كما أشارت إلى أن تحديات التقييم تؤثر بشكل كبير على 

ييم استراتيجية التعلَم التعاوني لتقدم الطلاب ذوي الإعاقة فعالية ممارسة استراتيجية التعلَم التعاوني حيث يشكل تق
بشكل  تعلمهم  نتائج  التقليدية  التقييم  طرق  تعكس  لا  فقد  صعوبات كبيرة،  التكيفية  التعلَم  بيئات  في  البصرية 

لتي كما أكدت على أن غالبًا ما يحتاج المعلمون إلى تدريب متخصص لتطوير استراتيجيات التقييم المناسبة ا كاف  
  .تستوعب احتياجات التعلم المتنوعة
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أن أبرز التحديات التي تواجه دمج الطلاب ذوي الإعاقة البصرية  إلى Yadav (2024)كما وقد أشار
في الأنشطة التعاونية تتمثل في نقص الموارد التعليمية، وضعف البنية التحتية الداعمة للتكنولوجيا المساعدة، في حين 

أن بعض المعلمين يواجهون صعوبات في إدارة المجموعات التعاونية  إلى Kasebusha & Banda (2021)أشار  
إلى   Maesala & Ronél (2024)التي تضم طلابًا مكفوفين بسبب الفروق في سرعة التعلم. وأشارت دراسة  

أن غياب التنسيق الكافي بين معلمي التربية الخاصة والمعلمين في الفصول العادية يعد من التحديات التي تحد من 
أن التحديات التنظيمية مثل كثافة الفصول وضعف الوقت  Pocaan (2022)ت دراسةكما أظهر   .فاعلية التطبيق

توفرت  ما  إذا  التعلم  أهداف  تحقيق  تمنع  لا  لكنها  التطبيق،  على  نسبيًا  تؤثر  قد  التعاونية  للأنشطة  المخصص 
 .استراتيجيات تدريس فعاله 

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية السؤال الفرعي الخامس: الإجابة عن سؤال الدراسة الخامس الذي ينص على:  
التكيفية لدى الطلاب ذوي  التعلم  بيئة  التعاوني في خفض صعوبات  التعلم  حول فاعلية تطبيق استراتيجية 

المرحلة الدراسية   -سنوات الخبرة    - الإعاقة البصرية من وجهة نظر معلميهم تعُزى إلى متغيرات )المؤهل العلمي  
 عدد الدورات التدريبية(؟  -

التكيفية لدى  التعلم  بيئة  التعاوني في خفض صعوبات  التعلم  استراتيجية  تطبيق  فاعلية  الفروق في  لمعرفة 
 - سنوات الخبرة    - الطلاب ذوي الإعاقة البصرية من وجهة نظر معلميهم التي تعُزى إلى متغيرات )المؤهل العلمي  

باست التوزيع  اعتدالية  من  التحقق  تم  التدريبية(،  الدورات  كولموجروف عدد  اختبار   سميرنوف-خدام 

(Kolmogorov-Smirnov)    مما يشير إلى عدم اعتدالية 0.05واتضح أن اغلب المحاور والمجموعات أقل من ،
اختبار كروسكال استخدام  تم  ذلك،  على  وبناءً  الأساليب  (Kruskal-Wallis) واليس-التوزيع.  كأحد 

العينة   أفراد  بين  الفروق  لتحليل  العلمي  اللابارامترية  )المؤهل  متغيرات  الخبرة    -حسب  الدورات   -سنوات  عدد 
 التدريبية( وفيما يلي توضيح ذلك 

 :أولاً: المؤهل العلمي
 :10جدول 

 واليس للفروق في فاعلية تطبيق استراتيجية التعلم التعاوني بناءً على المؤهل العلمي.-نتائج اختبار كروسكال

 مستوى الدلالة  قيمة كروسكال  متوسط الرتب  العدد  المجموعة  المحور

فاعلية التعلم التعاوني في تحسين  
 البيئة التعليمية 

 74.4 76 بكالوريوس 
 77.87 26 ماجستير  0.907 0.196

 77.3 11 دكتوراه 

دور التعلم التعاوني في خفض 
 صعوبات التعلم التكيفية 

 75.41 76 بكالوريوس 
 75.26 26 ماجستير  0.993 0.013

 76.7 11 دكتوراه 
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دور المعلمين في تفعيل التعلم  
 التعاوني 

 78.42 76 بكالوريوس 
 73.63 26 ماجستير  0.309 2.35

 60.4 11 دكتوراه 

 الدرجة الكلية 
 76.96 76 بكالوريوس 

 74.36 26 ماجستير  0.765 0.536
 68.43 11 دكتوراه 

واليس لم يظهر فروقاً ذات دلالة إحصائية في الدرجة الكلية -( أن اختبار كروسكال 10يتضح من جدول )     
لفاعلية تطبيق استراتيجية التعلم التعاوني في خفض صعوبات بيئة التعلم التكيفية لدى الطلاب ذوي الإعاقة البصرية 

 (. 0.765( ومستوى الدلالة ) 0.536تعُزى إلى متغير المؤهل العلمي، حيث بلغت قيمة كروسكال )
دراسة   إليه  توصلت  ما  النتيجة  هذه  مع  الخلفيات   Bano (2024)وتتفق  ذوو  المعلمون  يميل  أن  إلى 

التعليمية المختلفة إلى الإجماع على فعالية التعلم التعاوني، مما يشير إلى أن التدريب التأسيسي قد يكون مناسبًا لتنفيذ 
هذه الاستراتيجيات بفعالية. يمكن تفسير هذه النتيجة بأن معلمي التربية الخاصة، بغض النظر عن مؤهلهم العلمي، 

فقون إلى حد كبير في تقييمهم لفاعلية تطبيق استراتيجية التعلم التعاوني. قد يعود ذلك إلى التشابه في بيئة العمل يت
د فروق التي يعملون بها، أو التقارب في فرص التدريب المتاحة لهم على هذه الاستراتيجية، مما أدى إلى عدم وجو 

 واضحة في تقديراتهم للأبعاد المختلفة. 
 :ثانيًا: سنوات الخبرة

 :11جدول 
 واليس للفروق في فاعلية تطبيق استراتيجية التعلم التعاوني التي تعزى لمتغير سنوات الخبرة. -نتائج اختبار كروسكال

 مستوى الدلالة  قيمة كروسكال  متوسط الرتب  العدد  المجموعة  المحور

 فاعلية التعلم التعاوني في تحسين البيئة التعليمية 

 84.66 18 سنوات 5أقل من 

5.503 0.138 
 64.15 37 سنوات  10 - 5
 81.43 33 سنوات  10 - 5

 77.88 25 سنة  15أكثر من 

 دور التعلم التعاوني في خفض صعوبات التعلم التكيفية 

 67.78 18 سنوات 5أقل من 

 61.46 37 سنوات  10 - 5 0.007 12.022
 89.5 33 سنوات  10 - 5

 84.33 25 سنة  15أكثر من 

 دور المعلمين في تفعيل التعلم التعاوني 
 76.38 18 سنوات 5أقل من 

 76.88 37 سنوات  10 - 5 0.951 0.348
 76.23 33 سنوات  10 - 5
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 71.37 25 سنة  15أكثر من 

 الدرجة الكلية 

 77.38 18 سنوات 5أقل من 

 60.96 37 سنوات  10 - 5 0.0200 9.81
 88.37 33 سنوات  10 - 5

 78.87 25 سنة  15أكثر من 
واليس أظهر فروقاً ذات دلالة إحصائية في الدرجة الكلية -( أن اختبار كروسكال 11يتضح من جدول )

لفاعلية تطبيق استراتيجية التعلم التعاوني في خفض صعوبات بيئة التعلم التكيفية لدى الطلاب ذوي الإعاقة البصرية 
(. بالنسبة للأبعاد 0.020مستوى الدلالة )( و 9.81تعُزى إلى متغير سنوات الخبرة، حيث بلغت قيمة كروسكال )

الفرعية، أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية في دور التعلم التعاوني في خفض صعوبات التعلم التكيفية، 
(. بينما لم تظهر فروق ذات دلالة إحصائية في 0.007( ومستوى الدلالة ) 12.022حيث بلغت قيمة كروسكال ) 

(. 0.138( ومستوى الدلالة ) 5.503عاوني في تحسين البيئة التعليمية، حيث بلغت قيمة كروسكال ) فاعلية التعلم الت
كما لم تظهر فروق ذات دلالة إحصائية في دور المعلمين في تفعيل التعلم التعاوني، حيث بلغت قيمة كروسكال 

 (. 0.951( ومستوى الدلالة ) 0.348)
تشير هذه النتائج إلى أن سنوات الخبرة كان لها تأثير كبير على تقييم معلمي التربية الخاصة لفاعلية تطبيق  
استراتيجية التعلم التعاوني في خفض صعوبات بيئة التعلم التكيفية لدى الطلاب ذوي الإعاقة البصرية. جاءت بعض 

 جوهرية بين الفئات المختلفة من حيث سنوات الخبرة.     (، مما يدل على وجود فروق0.05مستويات الدلالة أقل من ) 
إلى أن غالبًا ما يظُهر   Manis & Ferreira (2024)وتتفق مع هذه النتيجة ما توصلت إليه دراسة  

المعلمون ذوو الخبرة فهمًا أعمق لإستراتيجية التعلم التعاوني مما يعزز قدرتهم على تطبيق هذه الاستراتيجيات بفعالية. 
  Nor et al. (2023قد يؤدي ذلك إلى تقييمات أكثر إيجابية لتأثير الاستراتيجية على الطلاب. وأشارت دراسة )

إلى أن قد تؤثر مرحلة الدراسة على تطبيق التعلم التعاوني، حيث تمثل المستويات التعليمية المختلفة تحديات وفرصًا 
أن مرحلة الدراسة  Nor et al. (2023فريدة للمشاركة بين الطلاب ذوي الإعاقات البصرية. وأوضحت دراسة )

على تنفيذ استراتيجية التعلم التعاوني، فكلما كان المستوى التعليمي متقدم ازدادت فرصًا لمشاركة الطلاب قد تؤثر  
ذوي الإعاقات البصرية. يمكن تفسير هذه النتيجة بأن معلمي التربية الخاصة ذوي الخبرة الطويلة قد يكون لديهم  

اوني، مما ينعكس على تقييمهم الإيجابي لهذه الاستراتيجية. فهم أعمق واستراتيجيات أكثر فعالية في تطبيق التعلم التع
في المقابل، قد يكون المعلمون ذوو الخبرة الأقل بحاجة إلى مزيد من التدريب والتوجيه لتحقيق نفس المستوى من 

 الفعالية في تطبيق التعلم التعاوني. 
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 ثالثاً: عدد الدورات التدريبية: 
 : 12جدول

 واليس للفروق في فاعلية تطبيق استراتيجية التعلم التعاوني التي تعزى لمتغير عدد الدورات التدريبية.-نتائج اختبار كروسكال

 مستوى الدلالة  قيمة كروسكال  متوسط الرتب  العدد  المجموعة  المحور

 فاعلية التعلم التعاوني في تحسين البيئة التعليمية 

 72.7 23 لم أحضر أي دورة 

2.92 0.404 
 68.81 35 دورة واحدة

 83.44 36 دورات  3 - 2
 77.94 19 دورات   3أكثر من 

 دور التعلم التعاوني في خفض صعوبات التعلم التكيفية 

 73.58 23 لم أحضر أي دورة 

1.514 0.679 
 80.68 35 دورة واحدة

 75.14 36 دورات  3 - 2
 68.08 19 دورات   3أكثر من 

 دور المعلمين في تفعيل التعلم التعاوني 

 84.85 23 لم أحضر أي دورة 

2.139 0.544 
 74.37 35 دورة واحدة

 74.48 36 دورات  3 - 2
 68.38 19 دورات   3أكثر من 

 الدرجة الكلية 

 74.68 23 لم أحضر أي دورة 

0.666 0.8810 
 76.28 35 دورة واحدة

 78.38 36 دورات  3 - 2
 69.74 19 دورات   3أكثر من 

واليس لم يظهر فروقاً ذات دلالة إحصائية في الدرجة الكلية -( أن اختبار كروسكال12يتضح من جدول )
لفاعلية تطبيق استراتيجية التعلم التعاوني في خفض صعوبات بيئة التعلم التكيفية لدى الطلاب ذوي الإعاقة البصرية 

(. بالنسبة 0.881( ومستوى الدلالة )0.666كال ) تعُزى إلى متغير عدد الدورات التدريبية، حيث بلغت قيمة كروس
للأبعاد الفرعية، أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في فاعلية التعلم التعاوني في تحسين البيئة 

(. كما لم تظهر فروق ذات دلالة إحصائية 0.404( ومستوى الدلالة )2.92التعليمية، حيث بلغت قيمة كروسكال ) 
( ومستوى الدلالة 1.514لتعلم التعاوني في خفض صعوبات التعلم التكيفية، حيث بلغت قيمة كروسكال ) في دور ا

(. بالإضافة إلى ذلك، لم تظهر فروق ذات دلالة إحصائية في دور المعلمين في تفعيل التعلم التعاوني، حيث 0.679)
 (.0.544( ومستوى الدلالة ) 2.139بلغت قيمة كروسكال )

تشير هذه النتائج إلى أن عدد الدورات التدريبية لم يكن له تأثير كبير على تقييم معلمي التربية الخاصة 
لفاعلية تطبيق استراتيجية التعلم التعاوني في خفض صعوبات بيئة التعلم التكيفية لدى الطلاب ذوي الإعاقة البصرية. 
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(، مما يدل على عدم وجود فروق جوهرية بين الفئات المختلفة من 0.05جاءت جميع مستويات الدلالة أكبر من )
  Chen(  2024) ودراسة  Travers & Irland (2024)حيث عدد الدورات التدريبية. وهو ما يتفق مع دراسة  

التي أشارت إلى أنه على الرغم من الدورات  Poberetska (2024) ودراسة Zhakypova (2024) ودراسة
التدريبية العديدة التي حضرها المعلمون حول استراتيجيات التعلم التعاوني، إلا أن مستوى فعاليتهم في تطبيق هذه 
الاستراتيجيات ظل متقارباً، مما يشير هذا إلى أن الخبرة العملية والتدريسية قد تلعب دوراً أكثر جوهرية في اكتساب 

اسا تطبيق  يتطلب مهارات لا لكفاءة في  قد  التفاعلية  بطبيعته  التعاوني  فالتعلم  التعاوني تحديداً.  التعلم  تراتيجيات 
تُكتسب بشكل كامل من خلال التدريب النظري وحده، بل من خلال التطبيق الفعلي والتفاعل المستمر مع المواقف 

لإطار النظري والمعرفة الأساسية، إلا أن التطبيق  الصفية الحقيقية. بينما تظل الدورات التدريبية مهمة لتزويد المعلمين با 
العملي والتفاعل المستمر مع المواقف الصفية الحقيقية قد يكونان أكثر تأثيراً في تطوير مهاراتهم في التعلم التعاوني، 

نب قد يشير هذا إلى ضرورة إعادة النظر في تصميم برامج التدريب للمعلمين، مع التركيز بشكل أكبر على الجا
العملي والتطبيقي، وتوفير فرص أكثر للمعلمين للتعلم والممارسة داخل الفصول الدراسية، لتعزيز فعاليتهم في استخدام 

يمكن تفسير هذه النتيجة بأن معلمي التربية الخاصة، بغض النظر عن عدد الدورات  استراتيجيات التعلم التعاوني. 
التدريبية التي حضروها، يتفقون إلى حد كبير في تقييمهم لفاعلية تطبيق استراتيجية التعلم التعاوني. قد يعود ذلك إلى 

ة لهم على هذه الاستراتيجية، مما أدى التشابه في بيئة العمل التي يعملون بها، أو التقارب في فرص التدريب المتاح
 إلى عدم وجود فروق واضحة في تقديراتهم للأبعاد المختلفة. 

 التوصيات والمقترحات: 
تعزيز تطبيق استراتيجية التعلم التعاوني بشكل أوسع في البيئات التعليمية التكيفية للطلاب ذوي الإعاقة البصرية،   -1

 .مع التركيز على تصميم أنشطة تعاونية تلبي احتياجاتهم الخاصة وتعزز تفاعلهم مع أقرانهم

أهمية توفير برامج تدريبية متخصصة للمعلمين لتمكينهم من تطبيق استراتيجية التعلم التعاوني بشكل فعال، مع  -2
 .التركيز على كيفية تكييف هذه الاستراتيجية لتناسب الطلاب ذوي الإعاقة البصرية

توفير الموارد التعليمية والتقنيات المساعدة التي تدعم تطبيق التعلم التعاوني، مثل الأدوات التكنولوجية التي تسهل  -3
 .التواصل والتعاون بين الطلاب

تعزيز التعاون بين المدارس والمؤسسات التعليمية الأخرى لتبادل أفضل الممارسات والخبرات في تطبيق استراتيجية   -4
 .التعلم التعاوني للطلاب ذوي الإعاقة البصرية

تنظيم حملات توعوية داخل المجتمع المدرسي لتعزيز فهم أهمية التعلم التعاوني ودوره في دعم الطلاب ذوي الإعاقة  -5
 .البصرية، مما يسهم في خلق بيئة تعليمية أكثر شمولية ودعمًا
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