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هدف البحث الى الكشففع عم مدق قدرا افنفعافت افكادةية  المستتلل:  
في التنبؤ بالتحصفففيل الدراسفففد في مادا الرلدفففيات لدق عينة مم     جامعة  
القصفففففيمح ولتحقي  هدا ا دف خ اسفففففت دام المنبش الواففففففد بشفففففقية افر با د  
  والمقارن للتحق  مم فروض البحث وافجابة على أسئلة البحثح و كونت عينة

 فالبفاو و فالبفةح واعتمفد البفاعفث في انا البيفاقت على مقيفا     142البحفث مم 
افنفعففففافت افكففففادةيففففة وكففففدلففففل على درجففففات ال    وال ففففالبففففات في مففففادا  
الرلدفففياتح واتبرت نتااش البحث ان افنفعافت اركار انتشفففاراو انفعاق القل   

كدلل دلت النتااش  (ح  % 67( يليه الغضب بنسبة  وافر )% 73.73بنسبة  وافر )
على عدم وجود فروق دالة اعصفففااياو في افنفعافت المر ب ة بالتحصفففيل بالنسفففبة  
لمتغيري النوع )ذكور/اقث( والت صفففففففففف  )رلدففففففففففيات، في ل ، كيميا ،  راعة(ح  

كفادةيفة اسففففففففففففففبفامفاو في التنبؤ  افنفعفافت ار  أكار  أنكفدلفل اودففففففففففففففحفت النتفااش  
 ح  والقل   ،والف ر  ،ملار   :هد  ؛بالتحصيل في الرلديات

  الرلدفيات،اسفد في ر التحصفيل الد  اركادةية،افنفعافت  :  الكلمات المفتاحية
 ح  نظرية التحكم، والقيمة

Abstract:  The present study aimed to examine the 

extent to which academic emotions can predict 

academic achievement in mathematics among a 

sample of Qassim University students. To achieve this 

objective, the descriptive method—both correlational 

and comparative approaches—was employed to test 

the research hypotheses and answer its questions. The 

study sample consisted of 142 male and female 

students. Data were collected using the Academic 

Emotions Scale, in addition to students’ grades in 

mathematics. The findings revealed that the most 

prevalent academic emotion was anxiety, with an 

occurrence rate of 73.73%, followed by anger at 67%. 

Results also indicated no statistically significant 

differences in achievement-related emotions based on 

gender (male/female) or academic major 

(mathematics, physics, chemistry, agriculture). 

Furthermore, the results showed that the academic 

emotions that contributed most to predicting 

mathematics achievement were hope, pride, and 

anxiety. 

Keywords: Academic Emotions, Math achievement, 

Control–value theory (CVT(. 
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 قدمة الم    

افنفعافت عام و مؤثراو في عمليتي التعلم والتعليم لما  ا مم دور في التأثير على أدا  كل ٍّ مم المعلم والمتعلمح     عد  
  عقيدوا، خصوااو في المجاق التعليمدح أكار المودوعات  التفاعل بين افنفعافت والدوافنا والجوانب المعرفية مم   وي عد  

بنصيب وافر مم الدراسات   العملية التعليمية   في   وتأثيرها افنفعافت  مم هده ارهمية، لم تحظَ    وعلى الرغم 
افهتمام الكافي   التعلُّمالتعليم و   عمليتَي والبحوث على ن اق واسنا؛ إذ لم ي وق الباعاون الجوانب افنفعالية وأثرها على  

مقارنةو بالتركي  على متغيرات مال الدافعية والجوانب المعرفية للمتعلمح فالجبود البحاية في مجاق افنفعافت ف   اق 
بعض الدراسات التي  ناولت الع قة بين التفوق الدراسد وقل  افختبار، أو الع و السببي للنجاح محدودا، باستانا   

 والفشل الدراسد، وهد ف  قد م اورا شاملة لتأثير افنفعاق في العملية التعليميةح 
ان ل نفعافت ار با وا وثيقوا وتأثيروا مباشِروا في عمليتي التعليم   Schutz and Lanehart (2002)ويرق  

والتعلم، وف ةكم إغفا ا في الدراسات المستقبلية، بهدف فبمبا وتحديد أثرها في  فسير أسبا  النجاح أو الفشل 
 .ابيواوالتعا ر الدراسد، منا ارخد في افعتبار أن هدا التأثير قد يكون م دوجوا: سلبيوا أو إيج

للتعلُّمإ    .Pekrun et al (2002)  ويشير الداتي  التنظيم  افيجابية   ع     افنفعافت  أن  و  سبم في   ،لى 
على   ح الضبط الداتي، والتفكير الإبداعد، والتقييم، والمعالجة العميقة للمعلومات، فض و عم  قوية الدافعية للتعلم

السلبية التعلُّم، مما يؤدي إلى معالجة في    هالمتعلم واسترا يجيا دافعية  ، فإنها  ؤثر سلباو في  العكس مم افنفعافت 
 .س حية للمعلومات و شتت افنتباه أثنا  الموقع التعليمد 

فهتمام الكافي الجوانب الوجدانية وافنفعالية با  وعلى الرغم مم أهمية افنفعافت في العملية التعليمية، لم تحظَ 
ما لقيته الجوانب المعرفية مم  ركي  في الدراساتح وي عد هدا ارمر أعد أوجه في مجاق الرلديات، على خ ف  

القصور بين الفكر والت بي ح كما يؤكد العديد مم التربويين أن النجاح والفشل في المدرسة ف يتأثران فقط بالقدرات 
  .(2000)الرلشد والبا ، المعرفية، بل يتأثران أيضوا بمتغيرات غير معرفية، أبر ها المتغيرات الوجدانية  

نه أابح لدق الباعاين إدراك كبير بأن المتغيرات افنفعالية  ر بط  أإلى    Pajares (1996)  وفي ذلل يشير 
هده افهمية ل نفعافت في العملية مم  رغم  على البالتعلم و لعب دوراو هاماو في عدد مم النتااش المتصلة بالرلدياتح و 

افبحاث المتعلقة بتأثير القل  على أدا    : الجانب اروق  رك ت على جانبين فقط: بحاث العربية  أن ار   ف  إ التعليمية  
 ,Weiner)نظرية الع و السببي لوينر    باست دامافبحاث المتعلقة    :الاانيالجانب  ، و الرلديات  ال    في اختبار

 والفشلح   للنجاح (1985
فقد اتجه عدد مم   ، والع و السببي  ،دا ار  فيمؤثر  عامل  عد القل  كن الدراسات السابقة رك ت على ب  ونظراو ر

وافورب ارمريكيين  وافسترالييني الباعاين   ,Goetz, Zirngibl, pekrun & Hall 2003; Ainley) ين 

Corrigan & Richardson, 2003; Schutz & Lanehart 2002)   إلى دراسة افنفعافت وتأثيرها على
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و رك  ت أبحاثبم   ،(Academic Emotions) "  التعلُّم، وأسفرت أبحاثبم عم   وير مفبوم "افنفعافت اركادةية
 :  (Govaerts & Gregoire, 2008) عوق ث ثة محاور رايسة

التركي  على انفعافت لم   در  أو لم   ؤخد بعين افعتبار في الدراسات السابقة، سوا و كانت انفعافت   الأول 
 .إيجابية أو سلبية

  .تجاو  النظرا التقليدية التي  فترض أن الجوانب المعرفية أكار أهمية مم الجوانب افنفعالية في العملية التعليمية  الثاني 
التوس نا في دراسة افنفعافت لتشمل اينا المواقع التعليمية، وليس فقط مواقع افختبارات، كما  شير   الثالث 

  .(2004؛ المروعد، 2005؛ هدق خليل،  1994؛ عابد ويعقو ،  1988إليه العديد مم الدراسات )أحمد، 
و  عد  دراسة افنفعافت اركادةية مم المودوعات الحدياة في علم النفس، والتي قد  سبم في فبم أعم  
لعمليات التعلم والدافعية والتعلم المنظم ذا يًّاح ومنا ذلل، ي واجه الباعاون في هدا المجاق عدا إشكاليات عند دراستبم  

 ,Govaerts & Grégoire) ومم أبر  هده العقبات  ،(Schutz & DeCuir, 2002) ل نفعافت اركادةية

2008) : 
 : مشكلة  عريع مص لح افنفعافت اركادةيةح أولاا 
: مشكلة بنا  مقيا  لقيا  افنفعافت اركادةية العامة ومقيا  افنفعافت اركادةية عسب الت ص  أو ثانياا 

 الماداح 
: إشكالية  عدد المص لحات المر ب ة بافنفعافت وعدم ا فاق الباعاين على  عريع موعد ةكم للقارئ التميي  ثالثاا 

 ح (Forgas, 2000; Frijda, 1986)بين هده المص لحات كالمشاعر والم اج والعوا ع وافنفعاق 
القل  أعد أكار افنفعافت التي خ دراسة أثرها وع قتبا بالرلديات اذ  عتبر الرلديات لدق الكاير  ويعد

مم ال    أعد المعض ت التي  واجببم في مراعل التعليم العام وقد ار بط بعدم الرغبة والخوف مم دراسته ونتش 
لى انخفاداو عاماو في تحصيل ال    للرلديات عم هده المشاعر التبر  وعدم الرغبة في الدراسة، وأدق ذلل إ 

و ر بط هده المشاعر بالشعور بعدم الكفا ا وعدم القدرا على عل المساال الرلدية وقد يتجاو  ح  (2004)المروعد،  
هدا الخوف المرعلة ال بيعية الى مرعلة يحاوق ال الب فيبا تجنب الت صصات والمسارات الجامعية التي  در  فيبا 

ياو في الجامعات مما أدق الى  صميم مواد الرلديات وقد أابح هدا التبر  مم الت صصات الرلدية امراو متفش
برامش استشارات خااة في بعض الجامعات ارمريكية لمساعدا ال    على تجاو  هده المشكلة )الس ي ة وابولوم، 

 (ح 2011
وعلى الرغم مم أهمية الرلديات في العصر الحديث واهتمام الدوق بها اذ  عتبر أعد المواد التي يعقد  ا منافسة 
اولمبية دولية في كل عام يتحدد مم خ ق نتااجبا مستوق وكفا ا ال    في اردا  في مادا الرلديات بين الدوق 
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ويصنع المستوق التعليمد للدولة بنا و على مستوق أدا    بها في هده المنافسة، اف ان  علم الرلديات و عليمبا 
 ما اق يعتبر أعد المشك ت التي  واجه المؤسسات التعليمية في معظم الدوقح 

لى أن مشكلة  عليم الرلديات و علمبا تلت مشكلة  ستعصد على الحل إ  ( 2004)وكما يشير المروعد  
في الرلديات التربوية، واعد ارسبا  التي أدت الى ذلل هو عدم اهتمام الكاير مم علما  النفس بالرلديات ولم 

المبادئ   ايتعمقو  للمادا و رك ت دراساتهم على  اثنا   علمبم  ال     يواجببا  التي  الحقيقية  المشكلة  فيبا لإدراك 
وافساسيات في  علم الرلديات وهد غير كافيةح كدلل عدم اهتمام المت صصين في الرلديات بالت ورات في مجاق 

ا والتعليم والجوانب  التعلم  الحدياة في  النفس والنظرلت  ان  سبم في معالجة علم  فنفعالية والوجدانية والتي ةكم 
 لإخفاق والرهبة مم الرلدياتحمشكلة ا

 مشكلة البحث 
  عد الحالة افنفعالية لل الب مم العوامل المؤثرا في  فاعله الدراسد، إذ إنها تمال ج  وا ف يتج أ مم العملية    

التعليمية، و نعكس بشكل مباشر على عملية التعلم والتعليم، وكدلل على اردا  الدراسدح وعلى الرغم مم أهمية 
 تحظَ بافهتمام الكافي مم قِبل الباعاين العر ؛ إذ  رك  معظم هده الحالة وتأثيرها في التحصيل الدراسد، فإنها لم

أحمد  دراسات:  في  بالتحصيل، كما  وع قته  القل   مال  افنفعالية،  الحالة  أبعاد  مم  واعد  ب عد  على  الدراسات 
 .(2004)   (، والمروعد2005(، هدق خليل ) 1994(، عابد ويعقو  )1988)

ونظروا لقلة الدراسات العربية التي  تناوق أبعادوا متعددا للحالة افنفعالية وع قتبا بالتحصيل، يبدف هدا 
البحث إلى استقصا  عدد مم افنفعافت )الإعباط، الضجر، الغضب، القل ، الخجل، المتعة، ارمل، الإعجا ( 

 :ارسئلة التالية  عم جابة  وتأثيرها على تحصيل ال    في مادا الرلديات، مم خ ق الإ
ما افنفعافت اركادةية اركار انتشاروا بين     الت صصات العلمية بجامعة القصيم أثنا  استعدادهم فختبار  ح1

 مادا الرلديات؟
هل تختلع افنفعافت اركادةية المر ب ة بالتحصيل لدق     الت صصات العلمية بجامعة القصيم باخت ف  ح2

 النوع والت ص ؟ 
التنبؤ بالتحصيل في مادا الرلديات لدق     الت صصات  ح3 ما افنفعافت اركادةية اركار إسباموا في 

 العلمية بجامعة القصيم؟ 
 أهداف البحث 

 : التعرف على  لى يبدف البحث الحالي إ
افنفعافت اركادةية اركار انتشاراو بين     الت صصات العلمية بجامعة القصيم خ ق استعدادهم فختبار  ح1

 الرلدياتح
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وفقاو افنفعافت اركادةية المر ب ة بالتحصيل لدق     الت صصات العلمية بجامعة القصيم  مدق اخت ف   ح2
 النوع والت ص  والتفاع ت المشتركة بينبماح  فخت ف 

العلمية  ح3 الت صصات  لدق      الرلديات  التنبؤ بالتحصيل في  إسباماو في  اركار  اركادةية  افنفعافت 
 بجامعة القصيمح 

 أهمية البحث 
  تمال أهمية البحث الحالي والنتااش التي ةكم التوال إليبا في التالي: 

 الأهمية النظرية   ( أ
افنفعالي  ح1 الجانب  الى  افهتمام  التربوي وهد  وجيه  المجاق  على قضية مبمة في  الضو   الحالي  البحث  يسلط 

والعا فد لل الب عند  دريسه مواد الرلديات وعدم التركي  فقط على الجوانب المعرفية والمادية في  نفيد المادا 
 التعليميةح

التعليمية وبصفة خااة  علم  ح2 العملية  افنفعالية في  الجوانب  التي  رك  على  العربية  الدراسات  انعدام  أو  ندرا 
 الرلديات لدق     المرعلة الجامعيةح

 الأهمية التطبيقية   ( ب
يقدم هده البحث مقياساو ل نفعافت اركادةية المصاعبة فختبار الرلديات والدي ةكم است دامه في عدد  ح1

 مم الدراسات المستقبليةح 
بدراسة افنفعافت المر ب ة المبتمين بت وير التعليم الجامعد وذلل بتوجيه افهتمام  الحالي  البحث  قد  فيد نتااش   ح2

تحسين نوا ش  علم ال   ، هدا مم قعية في  بالتحصيل وخااة في  علم الرلديات، ارمر الدي قد يسبم  
التغلب على  التوجيه والإرشاد اركادةد في محاولة مساعدا ال    في  ومم قعية اخرق يسبم في عملية 
 ح افنفعافت السلبية التي يتأكد مم النتااش الحالية شيوعبا لدق ال    وإمكانية تأثيرها في أداابم اركادةد

قد  فيد نتااش البحث الحالي المبتمين بالعملية التعليمية في معرفة أكار افنفعافت اركادةية المر ب ة بالتحصيل  ح3
الإيجابية منبا و نميتبا لدق ال   ، ومساعدتهم   في الرلديات وهو ما يسبم في محاولة التركي  على افنفعافت 

 في التغلب على السلبية منباح 
 مصطلحات البحث 

 Academic Emotionالانفعالات الأكاديمية  
التعاريع   "Academic Emotion"يعد مص لح   و تعدد  التربوي  المجاق  الحدياة في  المص لحات  مم 

  افنفعافت Pekrun et. al.  Forsblom,  Loderer, Pekrun  & Peixoto (2022)  (2002)  فيعرف
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افنفعافت التي يشعر بها ال الب في المواقع التعليمية الم تلفة داخل غرفة الصع مال الغضب، اركادةية بانها  
 الخوف، التفاؤق، ارمل، الضجر والمللح 

أبعاد  ال الب على كل بعد مم  عليبا  التي يحصل  الدرجة  التعريع الإجرااد ل نفعافت اركادةية: هد 
(  (Govaerts and Gregoire, 2008  (Academic Emotions Scale)  مقيا  افنفعافت اركادةية

  راة الباعثح 
 التحصيل الدراسي  

نه مجموع الدرجات التي يحصل عليبا ال الب في اختبار نهاية الفصل الدراسد في مادا يعرفه الباعث اجرااياو بأ     
 الرلدياتح

   حدود البحث
الموضوعية  دور    الحدود  معرفة  في  الحالي  البحث  مودوع  باختبار  يتحدد  المر ب ة  افكادةية  مادا افنفعافت 

 ح امعة القصيمالت صصات العلمية بج لدق      الرلديات    في مادا  حصيل لت الرلديات وع قتبا با

 جامعة القصيمح الحدود المكانية 

 ح هف1442خ انا بياقت البحث الحالي في الفصل الدراسد اروق مم العام الجامعد   الحدود الزمانية 

     و البات كليات العلوم وال راعة بجامعة القصيم ممم يدرسون مقررات الرلدياتح  الحدود البشرية 

 الدراسات السابقة 
 في عرده للدراسات السابقة المتغيرات المر ب ة بمودوع البحث وف  ما يلد:  سيتناوق الباعث 

 أولاا  الدراسات التي تناولت الانفعالات الأكاديمية وعلاقتها بالأداء في اختبار الرياضيات  
 بيعة افنفعافت افكادةية قبل واثنا  وبعد أدا  ال      عوقBerg (2008)      شير الدراسة التي قام بها

 الب في المرعلة الجامعية مم كلية مجتمنا في اعد   (16)لواجبات مر ب ة بمادا مقدمة في البيولوجد والتي اجرها على  
الوفلت ارمريكية  راوعت أعمارهم بين الاامنة عشرا والخامسة واربعون سنة والمنتظمين في مادا مقدمة في البيولوجدح 

 وبينت النتااش ان أدا  الواجبات في مادا البيولوجد ااعبه انفعافت سلبيةح
قام بها التي  الدراسة  الناقد   Villavicencio   (2011)وفي  التفكير  الع قة بين  والتي هدفت الى معرفة 

مم كلية ا ندسة بإعدق الوفلت   ا (  البو 220وافنفعافت اركادةية السلبية وافنجا  اركادةد على عينة قوامبا )
سنةح وقد أتبرت النتااش ان هناك   22و    15 البة  راوعت أعمارهم بين    91و  الب    129ارمريكية مكونة مم  

ع قة موجبة دالة اعصااياو بين التفكير الناقد والإنجا  اركادةد، اف أن الع قة بين افنفعافت اركادةية المتمالة 
بالقل  والغضب والخجل والملل وفقد ارمل وافنجا  كانت سالبةح كدلل دلت الدراسة أن انفعاق القل  وفقد ارمل 

 الع قة بين التفكير الناقد وافنجا  اركادةدح  يتوسط
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لقيا  مستوق الدافعية وافنفعافت   Kim and Hoges (2012) وفي الدراسة التجريبية التي اجراها  
مم     اعدق جامعات الجنو  الشرقد للوفلت المتحدا ارمريكية   95اركادةية والتحصيل الدراسد على  

 الباو و البة   50المسجلين في مادا الرلديات عم  ري  التدريس عم بعد عيث  كونت المجموعة التجريبية مم  
ت اركادةية  الباو و البة واتبرت نتااش الدراسة ان المجموعة التجريبية أتبرت افنفعاف  51والمجموعة الضاب ة مم  

 نه لم يكم هناك فرق بينبم في التحصيل الدراسدحأالإيجابية المتمالة بالفرح والف ر أكار مم المجموعة الضاب ة رغم  
لقيا  افنفعافت افكادةية   Villanicencio and Bernardo (2013)و ؤكد الدراسة التي قام بها  
 الباو مم المسجلين في مادا علم   1345اركادةد على عينة قوامبا    والتحصيلالسلبية وع قتبا بالكفا ا الدا ية  

دلت   ( Trigonometry)المالاات   اركادةد، كدلل  بالتحصيل  المتنبئات  مم  والف ر  عتبر  الفرح  مشاعر  ان 
 النتااش ان ال    الديم اتبروا مشاعر الفرح والف ر كان هناك ع قة موجبة بين درجاتهم والكفا ا الدا يةح

والتي هدفت الى فبم دور متغيري الشعور بالتحكم و قدير   ,.Putwain et al   (2021و شير دراسة ) 
في التنبؤ بأدا  ال    في مادا الرلديات، سوا  بشكل مباشر أو غير مباشر مم خ ق القيمة والتفاعل بينبما  

القل ح   افنفعافت  أو  بالملل  الشعور  أو  افستمتاع  مال  بالتعلم  است دم    المر ب ة  الوافد وقد  المنبش  الباعاون 
كدلل است دم الباعاون التقارير الدا ية   البوا مم المرعلة افبتداايةح   1298   كونت عينة الدراسة مم افر با د، و 

المنبش مم اركادةية، واختبار تحصيلد في الرلديات افنفعافت  إدافة إلى مقاييس القيمة  و قديرلقيا  التحكم  
نتااش أن كل مم الشعور بالتحكم و قدير القيمة  ما دور إيجابي في التنبؤ بنتااش ففراد العينةح وبينت ال  سدالدرا

، مال  لدا افستمتاع و قليل القل ح كما افنفعافتاختبار الرلديات بشكل مباشر، وأيضوا مم خ ق التأثير على  
يساعد القيمة يع   مم الع قة الإيجابية منا التحصيل، عيث    و قدير وجود  فاعل بين الشعور بالتحكم  عم  كشفت  

الحفاظ على مستوق أدا  جيد عتى عندما يكون الشعور بالتحكم من فضوا، وذلل مم خ ق    قدير القيمة في 
  . ع ي  مشاعر المتعة أثنا  التعلم

المتبادلة بين  صورات لي و   ةدراس  Forsblom et al. (2022)أجرق  كدلل   الع قة  ة بهدف فبم 
الدا ية   الرلديات،    في ال    عوق كفا تهم  المر ب ة بالتعلم، مال افستمتاع والغضب والملل،   وانفعافتهممادا 

وتأثير ذلل كله على تحصيلبم اركادةد خ ق ث ث سنوات متتاليةح و بقت منبش التحليل ال ولي باست دام 
ست دم الباعاون او الخامس والسابناح  مم الصفين و البة   او  الب  1716النمدجة البنااية و كونت عينة الدراسة مم  

مقاييس التقرير الداتي لتقييم الكفا ا المتصورا والقيمة المدركة لمادا الرلديات، إلى جانب مشاعر افستمتاع والغضب 
النتااش أن الكفا ا والملل، وخ قي ا  التحصيل الدراسد بنا و على الدرجات الفعلية في الرلدياتح وقد أتبرت 

الدا ية والقيمة المتصورا  نبأتا بشكل إيجابي ب لدا مشاعر افستمتاع، وبشكل سلبي بمشاعر الغضب والملل، في 
وق التحصيل، بينما أث ر الغضب والملل الفترات ال عقةح كما  بين أن افستمتاع أسبم بشكل مباشر في رفنا مست
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سلبوا عليهح في المقابل، كان للتحصيل الدراسد تأثير رجعد إيجابي على الكفا ا الدا ية والقيمة وافستمتاع، وتأثير 
 سلبي على الغضب والمللح 

 ثانياا  الدراسات التي تناولت جانب من جوانب الانفعالات وعلاقتها بالأداء في اختبار الرياضيات  
عوق الع قة بين القل  العام وقل  افختبار و قدير الدات مم   Kern   (1970) شير الدراسة التي اجراها

 الباو و البة مم مدار  شيكاغو  و عوا على (  664) جبة والتحصيل الدراسد مم جبة أخرق على عينة قوامبا  
اربنا افوف دراسية )مم التاسنا الى الااني عشر(ح أودحت النتااش ان هناك ع قة موجبة دالة اعصااياو بين المعدق 

مقيا  القل  العامح كدلل أودحت النتااش وجود ع قة سالبه   ونتااجبم علىالعام لت ميد الصع التاسنا والعاشر  
 بين المعدق العام ل    و البات الصع العاشر وأداؤهم على مقيا  قل  افختبارح 

بدراسة الع قة بين قل  افختبار والتحصيل الدراسد لدق عينة مم     ( 1974) ابحة    بوأكدلل قام  
 الباو و البةح وقد است دم الباعث مقيا  سارسون لقل  افختبار (  456)و البات الصع الاالث افعدادي قوامبا  

وبينت النتااش وجود فروق ع قة سلبية بين القل  والتحصيل الدراسد، كدلل بينت النتااش ان هناك فروق دالة 
ان   اعصااياو في دراجة ال    وال البات على مقيا  القل  مم افختبار لصالح ال البات، كدلل  ظبر النتااش

 التحصيل المر فنا مر بط بالقل  المن فض والعكسح 
( والتي هدفت الى دراسة الع قة بين القل  1991المشار إليبا في )أبوااةة،    Oteal (1981) دراسةوفي  

 الباو و البةح بينت النتااش أن هناك فروقاو جوهرية بين ال    عيث اتبر (  326)والتحصيل على عينة قوامبا  
 ذوي التحصيل المر فنا مستوق من فض مم القل  في عين اتبر ذوي التحصيل المن فض مستوق قل  مر فناح 

( بهدف معرفة أثر قل  افختبار على التحصيل الدراسد ل    1983وفي الدراسة التي قام بها ال غل )
(  الباو و البة مم     و البات 829و البات الصع الاالث متوسط في مادا الرلديات على عينة مكونة مم )
قل  افختبار لولسون وكدلل درجات المدار  الحكومية ومدار  وكالة غوث الدولية في ارردن وذلل باست دام  

افختبارات التحصيلية في مادا الرلدياتح أتبرت النتااش وجود ع قة سلبية بين قل  افختبار والتحصيل في مادا 
 الرلدياتح

( عيث درسا أثر كل مم قل  افختبار على تحصيل ال    1984وفي دراسة أخرق قام بها أبو ينة وال غل )
(  البة مم  البات 313(  الباو مم     المدار  الحكومية و ) 516في مادا الرلديات على عينة مكونة مم ) 

تبار لسويم وخ قيا  التحصيل اركادةد مدار  وكالة الغوث في مدينة اربد، واست دم الباعاان مقيا  قل  افخ
مم خ ق اختبار تحصيلد في الرلديات مم إعداد الباعاينح وقد  وا  إلى أن الع قة بين قل  افمتحان والتحصيل 

 ع قة سلبية عيث كان أدا  ال    ذوي القل  المن فض أعلى مم ذوي القل  المر فناح 
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للآثار المتداخلة لقل  افختبار   Roklin and Thompson (1985) وقد بينت النتااش التي  وال  ا  
 الباو و البة ان أدا  ال     90واعوبته والتغدية الراجعة وأثر ذلل في التحصيل الدراسد على عينة مكونة مم 

ل ختبارات الصعبة وعلى العكس كان اعلى على افختبارات السبلةح   اداابمذوي القل  المن فض كانوا أفضل في  
وقد كان أدا  متوس د القل  عالياو في افختبارات السبلة مقارنة بافختبارات الصعبةح وقد كان أدا  ال    ذوي 

 ع قة سالبةح   القل  المر فنا كان من فضاو في افختبارات الصعبة والسبلةح وكانت ع قة قل  افختبار بالتحصيل
( والتي هدفت الى دراسة مستوق القل  الرلدد لدق     الصع 1990وفي الدراسة التي اجراها فكري )

(  الباو و البة، وقد أتبرت النتااش وجود فروق 395الااني علمد وع قته بالتحصيل في ا ندسة على عينة قوامبا )
 ل في هندسة التحوي تح( بين القل  الرلدد والتحصي0.01ذات دفلة إعصااية عند مستوق )

( بهدف معرفة درجة قل  الرلديات وع قته ببعض المتغيرات 1996و شير الدراسة التي قام بها يعقو  ) 
(  الباو و البة مم الصع الساد  الى الاامم في المدار  640الش صية والنفسية والمعرفية على عينة مكونة مم )

لديات والتحصيل فيبا، كدلل دلت النتااش على ارردنيةح وبينت النتااش وجود ع قة ار با ية سالبة بين قل  الر 
 عدم وجود فروق دالة  ع ق الى الجنسح

( بدراسة هدفت للتعرف على اثر است دام المدخل البصري في  دريس الدواق 2002كدلل قام س مة ) 
الاانوي القسم العلمدح و كونت العينة مم  الحقيقة على تخفيض قل  الرلديات والتحصيل لدق     التعليم 

ى مجموعتين ارولى تجريبية وعددها (  البا  و البة مم     و البات الصع الااني الاانوي العلمد مو عين عل155)
 (  الباو و البة يدرسون76(  الباو و البة خ  دريسبم باست دام المدخل البصري والاانية داب ة وعددهم )79)

( بين متوس د التحصيل 0.05بال ريقة العاديةح ودلت النتااش على وجود فروق ذات دفلة إعصااية عند مستوق )
( 0.05لضاب ة لصالح المجموعة التجريبية، ووجود فروق دالة اعصااياو عند مستوق دفلة )للمجموعتين التجريبية وا

 بين متوسط درجات قل  الرلديات للمجموعتين التجريبية والضاب ة في الت بي  البعدي لصالح المجموعة الضاب ةح 
( والتي هدفت الى معرفة فعالية است دام  ع ي  2008 شير الدراسة التجريبية التي قام بها اوالحة وعسفا ) 

التحصيل في خفض مستوق القل  في مادا الرلديات على عينة مم  البات مدار  وكالة الغوث الدولية مم الصع 
الساد  ارساسد في ارردن، الى أن هناك فروق ذات دفلة إعصااية بين المتوس ين الحسابيين ردا  المجموعتين 

(  ع ق رثر است دام إجرا ات التع ي ح 0.05لضاب ة على مقيا  قل  الرلديات عند مستوق دفلة )التجريبية وا
( بين المتوس ين 0.05كدلل بينت نتااش الدراسة أنه ف  وجد فروق ذات دفلة إعصااية عند مستوق الدفلة )

 على مقيا  قل  الرلدياتح   اداابموعتين التجريبية والضاب ة في  الحسابيين للمجم
( بدراسة بهدف التعرف على فعالية است دام برقمش عاسوبي مقترح في التحصيل 2011كدلل قام كريري ) 

(  الباو مم  لبة الصع الرابنا افبتدااد بمدرسة اللقية افبتدااية  48واخت اق القل  الرلدد على عينة مكونة مم )
 اختباراو تحصيلياو لقيا  مستوق تحصيل ال    ومقياساو اخر لقيا    بإعداد بمن قة جا ان التعليميةح وقد قام الباعث  
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(  الباو في المجموعة التجريبية خ  دريسبم وعدا 24ح وقد خ  قسيم العينة الى مجموعتين متكافئتين )القل  الرلدد
درست الوعدا   (  الباو 24الضر  في عدد مم رقم واعد باست دام البرقمش الحاسوبي وارخرق داب ة مكونة مم ) 

نفسبا بال ريقة المعتاداح وقد  ب  افختبار التحصيلد ومقيا  القل  قبلياو وبعدلو على المجموعتين وبينت النتااش عم 
( بين متوس ات درجات     المجموعة التجريبية والضاب ة 0.05وجود فروق ذات دفلة إعصااية عند مستوق )

المجموعة  الرلدد وذلل لصالح      القل   اخت اق  التحصيلد وكدلل مقيا   البعدي في افختبار  الت بي   في 
لتجريبيةح كدلل دلت النتااش على فعالية است دام البرقمش الحاسوبي في التحصيل واخت اق القل  الرلدد لدق ا

الرلدد عند مستوق  والقل   التحصيل  ار با ية سلبية بين  النتااش وجود ع قة  بينت  التجريبيةح كدلل  المجموعة 
 (ح0.05)

 ثالثاا  التعليق على الدراسات السابقة 
على أهمية الحالة (   Goetz et al., 2008 ؛Pekrun et al., 2002) ؤكد الدراسات السابقة كدراسة  

افنفعالية في الجانب افكادةد والتحصيل الدراسد عيث  ؤدي افنفعافت السلبية مال القل  والضجر الى انخفاض 
 .Frenzel et alو Ahmed et al. (2013   )اكدت دراسة   الحاليح كدللاردا  وهو ما يتواف  منا البحث 

ا فاق معظم الدراسات على أهمية افنفعافت في ورغم    .على دور افنفعافت في التحصيل في الرلديات   (2007)
أبعاد الحالة افنفعالية كما في   الدراسات على بعد واعد مم  ، أحمددراسة )الجانب افكادةد اف ان  ركي  هده 

على عكس البحث الحالي والدي رك     (2004؛ المروعد،  2005؛ هدق خليل،  1994؛ عابد ويعقو ،  1988
على عدا أبعاد مم الحالة افنفعالية كالإعباط والضجر والغضب و القل  والخجل، والمتعة و ارمل و افعجا ( 
كدلل يختلع البحث الحالي عم الدراسات السابقة في التركي  على مراعل متقدمة في التعليم عيث استبدفت 

الاانوية او مراعل دراسية مبكراح   اسات السابقة التي رك ت على     المرعلة التعليم الجامعد على عكس الدر 
كدلل رك  البحث الحالي على الت صصات العلمية في الجامعة وهو ما ةي ها عم الدراسات السابقة، عيث ان هدا 

عتبر مجافو يت لب التركي  على الت ص  سمح بفبم اعم  ل نفعافت المؤثرا على التحصيل في الرلديات والدي ي
  فكيراو تحليلياو وعملياوح 

   فروض البحث
 وجد فروق دالة إعصاايوا في مستولت افنفعافت اركادةية لدق     الت صصات العلمية بجامعة القصيم  ح1

 حأثنا  استعدادهم فختبار مادا الرلديات
 وجد فروق دالة إعصاايوا في افنفعافت اركادةية المر ب ة بالتحصيل لدق     الت صصات العلمية بجامعة  ح2

 القصيم  ع ق إلى متغيري النوع والت ص ح 
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ف ةكم التنبؤ بالتحصيل في الرلديات لدق     الت صصات العلمية بجامعة القصيم مم خ ق انفعافتهم  ح3
 اركادةيةح 

 منهج البحث وإجراءاته 
   البحث  أولاا  منهج 

بحث الحالي والإجابة عم أسئلته، ال  فروض  للتحق  ممالمقارن  و افر با د  بشقيه    المنبش الوافد  خ است دام
 ح بحث الحاليوذلل لمناسبة هدا المنبش ل بيعة ال

   البحثثانياا  مجتمع  
في كليات العلوم وال راعة و التي يوجد   جامعة القصيم  و البات  مم اينا       بحث الحالي  كون مجتمنا ال
 ح بها أقسام للرلديات

   البحث ثالثاا  عينة  
 عينة البحث الاستطلاعية   .1

خ التأكد مم ادق وثبات مقيا  افنفعافت المر ب ة بالتحصيل بت بيقه على عينة است  عية  كونت مم 
التربية والشريعة والعلوم، خ اختيارهم ب ريقة عشوااية في    100 القصيم بكليات   الباو و البة مم     جامعة 

 ح 1.27بانحراف معياري   20.86م ه، كان متوسط أعماره1442الفصل الدراسد اروق مم العام الجامعد  
 عينة البحث الأساسية   .2

( ارساسية مم  البحث  عينة  القصيم بالفصل 142 كونت  المنتظمين بجامعة  ال     (  الباو و البة مم 
سنة   21.06سنة، بمتوسط عمر    24  –  19هف  راوعت أعمارهم بين  1442الدراسد اروق مم العام الجامعد  

 سنة، والجدوق التالي يودح واع عينة البحث وفقاو لمتغيري النوع والت ص :   1.11وانحراف معياري  
 1جدول 

  و ينا     عينة البحث ارساسية وفقاو لمتغيري النوع والت ص   

 النوع 
 الت ص  

 المجموع 
  راعة كيميا   في ل  رلديات 

 النسبة  العدد  النسبة  العدد  النسبة  العدد  النسبة  العدد  النسبة  العدد 
 %35.9 51 %7.0 10 %2.8 4 6.3% 9  19.7% 28 ذكور

 %64.1 91 %4.2 6 %7.0 10 %7.7 11 45.1% 64 إقث

 %100 142 %11.3 16 %9.9 14 %14.1 20 64.8% 92 المجموع 

، %64.1ومم الجدوق الساب  يتضح أن النسبة اركبر مم     عينة البحث كانوا مم الإقث بنسبة بلغت  
، كدلل يتضح أن النسبة اركبر مم     عينة البحث كانوا  %35.9بينما بلغت نسبة الدكور في عينة البحث  
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، ثم تخص  %14.1، يليبم     تخص  الفي ل  بنسبة بلغت  % 64.8مم تخص  الرلديات بنسبة بلغت  
 ح %9.9، وأخيراو تخص  الكيميا  بنسبة بلغت %11.3ال راعة بنسبة بلغت 

 ابعاا  أداة البحث  ر 
الحالي   البحث  في  ) افنفعافت  مقيا   است دم   AES )Academic Emotions Scaleاركادةية 

عبارا   42ويتكون المقيا  مم   عريب و قنين الباعثح    Govaerts and Gregoire (2008)    ببنااهقام    والدي
مو عة على سبعة أبعاد تمال افنفعافت اركادةية المر ب ة بالتحصيل أثنا  عضور المحادرات الدراسية، و تمال أبعاد 

عبارات(،   4عبارات(، المرح )  9عبارات(، الخجل )  8عبارات(، القل  )  3عبارات(، الغضب )  10المقيا  في الملل )
عبارات المقيا  بافختيار مم بين خمسة اختيارات على  عبارات(، و تم افستجابة    4والف ر ) عبارات(    4ارمل ) 

(، وتأكد معد المقيا  مم ادقه 1،  2،  3،  4،  5 بدأ بمواف  بشدا و نتبد بغير مواف  بشدا لتقابل الدرجات )
 .افستكشافي ومم ثبات درجا ه باست دام معامل ثبات ألفا كرونباخ  باست دام التحليل العاملد

 السيكومترية للمقياس في البحث الحالي    الخصائ:
 المقياس  عبارات  صدق  

خ التأكد مم ادق عبارات المقيا  باست دام التحليل العاملد التوكيدي، وذلل للتأكد مم الصدق البنااد 
للمقيا ، فبعد أن خ تحديد النموذج المفترض للمقيا  والدي يتكون مم سبعة عوامل كامنة تمال افنفعافت المر ب ة 

باست دام البرقمش الإعصااد   ML ريقة افعتماق ارقصى  بالتحصيل الم تلفة بينبا ع قات ار با ية، خ التحليل ب
AMOS v. 21.0  (: 2وق )فكانت مؤشرات جودا الم ابقة للنموذج المفترض كما هد مودحة بجد 

    2جدول 
 مؤشرات جودا الم ابقة للنموذج المفترض لمقيا  افنفعافت اركادةية

2x df /df2x GFI AGFI 
1533.247 798 1.921 0.999 0.997 

NFI IFI TLI CFI RMSEA 

0.994 0.989 0.995 0.979 0.022 

أن النموذج المفترض لمقيا  افنفعافت اركادةية المر ب ة بالتحصيل ي اب  بدرجة ( 2) يتضح مم جدوق  
وكانت قيم مؤشرات )عسم الم ابقة   2ودرجات الحرية أقل مم    2كبيرا بياقت العينة عيث كانت النسبة بين كا

GFI    وعسم الم ابقة المعدقAGFI    والم ابقة المقارنCFI    والم ابقة المعياريNFI    والم ابقة المت ايدIFI   و وكر
وكدلل مؤشر جدر متوسط مربنا خ أ   -واعد احيح –ايعبا قيم مر فعة وقريبة مم عدها ارقصى  (  TLIلويس  
مم  كان    RMSEA  التقريب المر ب ة   0.05أقل  اركادةية  افنفعافت  لمقيا   البنااد  الصدق  يؤكد  ما  وهو 

 )التشبعات( لعبارات المقيا :  عيارية ( ارو ان افنحدارية الم3بالتحصيل؛ ويودح جدوق ) 
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   3جدول 
 ( لعبارات مقيا  افنفعافت اركادةية المر ب ة بالتحصيل باست دام التحليل العاملد التوكيدي ارو ان افنحدارية المعيارية )التشبعات

 الفخر  الأمل  المرح الخجل  القلق  الغضب  الملل 

 التشبع  العبارة التشبع  العبارة التشبع  العبارة التشبع  العبارة التشبع  العبارة التشبع  العبارة التشبع  العبارة

3 0.521 16 0.633 2 0.622 4 0.530 1 0.633 5 0.520 7 0.522 

6 0.602 20 0.711 10 0.629 11 0.506 9 0.559 14 0.660 17 0.511 

8 0.549 30 0.628 12 0.722 15 0.445 18 0.662 22 0.539 29 0.509 

13 0.566  24 0.520 19 0.449 25 0.712 31 0.544 36 0.569 

21 0.524   26 0.444 23 0.602      

27 0.536   28 0.580 33 0.662       

35 0.452  

 

 

 

32 0.632 34 0.59       

37 0.555 40 0.600 38 0.731       

39 0.61     42 0.777  

 

 

 

    

41 0.402           

وهو   0.3( لعبارات المقيا  ايعبا أكبر مم  نحدارية المعيارية )التشبعات( أن ارو ان الإ3يتضح مم جدوق ) 
ما يؤكد ادق النموذج المفترض للمقيا  وأن عبارات المقيا   تشبنا على سبعة أبعاد هد افنفعافت افكادةية 

 المر ب ة بالتحصيلح 
  الاتساق الداخلي لعبارات المقياس   

خ التأكد مم ا ساق عبارات المقيا  وتجانسبا فيما بينبا بحسا  معام ت افر باط المصححة بين درجة 
كل عبارا مم عبارات المقيا  والدرجة الكلية للبعد المنتمية إليه العبارا بعد عدف درجة العبارا مم درجة البعد، 

 (: 4فكانت معام ت اف ساق كما هد مودحة بجدوق )
    4  جدول

 معام ت اف ساق لعبارات مقيا  افنفعافت المر ب ة بالتحصيل 
 الف ر  ارمل المرح الخجل  القل  الغضب  الملل

 افر باط  العبارا  افر باط  العبارا  افر باط  العبارا  افر باط  العبارا  افر باط  العبارا  افر باط  العبارا  افر باط  العبارا 
3 0.779** 16 0.623** 2 0.429** 4 0.833** 1 0.757** 5 0.716** 7 0.750** 
6 0.712** 20 0.727** 10 0.665** 11 0.864** 9 0.765** 14 0.469** 17 0.832** 
8 0.702** 30 0.726** 12 0.647** 15 0.791** 18 0.771** 22 0.435** 29 0.709** 

13 0.898**  24 0.538** 19 0.669** 25 0.732** 31 0.670** 36 0.692** 
21 0.504**   26 0.670** 23 0.616**      
27 0.869**   28 0.644** 33 0.744**       
35 0.620** 

  32 0.736** 
34 0.665**       

37 0.771** 38 0.534**       
39 0.770** 

  40 0.664** 42 0.623**   
    

41 0.302**     

 0.01** دالة عند مستوق دفلة 
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المقيا  والدرجة 4يتضح مم جدوق ) ( أن معام ت افر باط بين درجات عبارات كل بعد مم أبعاد 
الكلية للبعد المنتمية إليه العبارا بعد عدف درجة العبارا مم درجة البعد معام ت ار باط موجبة ودالة إعصااياو عند 

 ، وهو ما يؤكد ا ساق وتجانس عبارات كل بعد فيما بينباح0.01مستوق  
 ثبات درجات المقياس  

-Alpha  خ التأكد مم ثبات درجات مقيا  افنفعافت المر ب ة بالتحصيل باست دام معامل ألفا كرونباخ

Cronbach  (: 5دوق )فكانت كما هد مودحة بج 
   5  جدول

 المر ب ة بالتحصيلاركادةية معام ت ثبات درجات مقيا  افنفعافت 

 اليأ   الملل القل  الف ر  الغضب  الخجل  افستمتاع 

0.882 0.76 0.735 0.769 0.839 0.75 0.735 
 

( أن ربعاد مقيا  افنفعافت اركادةية المر ب ة بالتحصيل معام ت ثبات مقبولة 5يتضح مم جدوق ) 
إعصااياو، ومما سب  يتضح أن للمقيا  مؤشرات إعصااية جيدا وم مئنة وهو ما يؤكد ا عية است دامه في 

 البحث الحاليح 
 سادساا  الأساليب الإحصائية المستلدمة  

خ است دام عدد مم المعالجات الإعصااية في البحث الحالي وذلل لتحليل البياقت باست دام برقمش 
(SPSS) يلد:  كما 
في التأكد مم اف ساق الداخلد لعبارات   Person Correlation Coefficientمعامل ار باط بيرسون   ح1

في التأكد   Confirmatory factor Analysisكل بعد مم أبعاد المقيا ، والتحليل العاملد التوكيدي  
في التأكد مم ثبات درجات   Alpha Cronbachمم الصدق البنااد للمقيا ، ومعامل ثبات ألفا كرونباخ  

 كل بعد مم أبعاد المقيا ح 
والمقارنة بين النسب المر ب ة للتعرف على افنفعافت   One Sample T-Testاختبار "ت" للعينة الواعدا   ح2

 الساادا لدق     عينة البحثح 
)  ح3 افتجاه  ثنااد  التبايم  اخت ف   Tow Way ANOVA (24)(  4× 2تحليل  مدق  على  التعرف  في 

 افنفعافت اركادةية المر ب ة بالتحصيل باخت ف النوع والت ص ح 
للتعرف على أكار افنفعافت افكادةية إسباماو في   Stepwiseتحليل افنحدار المتعدد ب ريقة الخ وات المتتابعة   ح4

 التنبؤ بتحصيل الرلديات لدق     عينة االبحثح 
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   وتفسيرها  ومناقشتها  بحثنتائج ال
 الأول    الفرض أولاا  نتائج  
 وجد فروق دالة إعصاايوا في مستولت افنفعافت اركادةية لدق     الت صصات   "الأول  الفرض  ن:  

 العلمية بجامعة القصيم أثنا  استعدادهم فختبار مادا الرلديات"ح
خ تحديد المتوسط الفردد لكل انفعاق مم افنفعافت اركادةية مودوع البحث   وللتحق  مم هدا الفرض 

( 3.4الحالي باعتبارها درجة الق نا الفاالة بين المستوق المر فنا والمستوق العادي في كل انفعاق بأنها )عدد العبارات× 
 4.2إلى    3.4بة  ده الفئة مم  الحد اردنى لفئة افستجابة " ن ب " )تمتد درجة افستجا  3.4عيث تمال الدرجة  

-One Sample Tتحويل درجات افستجابة إلى كم متصل(، ثم خ است دام اختبار "ت" للعينة الواعدا    بعد 

Test   البحث الحالي افنفعافت افكادةية مودنا  انفعاق مم  للدرجات في كل  الفعلد  المتوسط  المقارنة بين  في 
 (: 6كما هد مودحة بجدوق ) د، فكانت النتااش  والمتوسط الفرد

   (:6)جدوق 
 دفلة الفروق بين المتوسط الفعلد والمتوسط الفردد لكل انفعاق مم افنفعافت اركادةية المر ب ة بالتحصيل 

المتوسط  افنفعافت
 الفردد 

المتوسط 
 الحسابي 

افنحراف 
 المعياري 

 التر يب  نسبة التوافر  قيمة "ت"

 6 %50.99 **12.389- 3.273 10.197 13.6 المرح
 3 %64.02 **3.585- 5.950 28.810 30.6 الخجل 
 2 %67.09 0.710- 2.292 10.063 10.2 الغضب 
 7 %40.78 **22.694- 2.859 8.155 13.6 الف ر 
 1 %73.73 **5.253 5.202 29.493 27.2 القل 
 4 %63.59 **3.171- 8.283 31.796 34 الملل
 5 %54.33 **15.734- 2.070 10.866 13.6 افمل

 

 : ه( أن6يتضح مم جدوق ) 
كان أعلى افنفعافت مم عيث نسبة التوافر انفعاق القل ، عيث كانت هناك فروقاو دالة إعصااياو عند  ح1

بين المتوس ين الفردد والفعلد فنفعاق القل ، في اتجاه المتوسط الفعلد، وجا  انفعاق  0.01مستوق ثقة 
 ح %73.733القل  بنسبة  وافر  

جا  في التر يب الااني مم عيث نسبة التوافر انفعاق الغضب، عيث كانت الفروق بين المتوس ين الفردد  ح2
 ح %67.087والفعلد فنفعاق الغضب، فروق غير دالة إعصااياو وجا  انفعاق الغضب بنسبة  وافر  

وةكم اعتبار انفعالي القل  والغضب هما أكار افنفعافت شيوعاو لدق     جامعة القصيم بارقسام التي 
 در  الرلديات دمم مقرراتها الدراسية، أما باقد افنفعافت فكانت الفروق في اتجاه المتوسط الفردد مما يعنى 

 أنها من فضة لدق     عينة البحث، عيث: 



 الإسبام النسبي ل نفعافت اركادةية في التنبؤ بالتحصيل الدراسد في مادا الرلديات لدق  لبة الجامعة :عبدالل الم يرعد

16 
 

التوافر انفعاق الخجل، عيث كانت هناك فروقاو دالة إعصااياو عند  ح1 الاالث مم عيث نسبة  جا  في التر يب 
بين المتوس ين الفردد والفعلد فنفعاق الخجل، في اتجاه المتوسط الفردد، وجا  انفعاق   0.01مستوق ثقة  

 ح %64.022الخجل بنسبة  وافر  
جا  في التر يب الرابنا مم عيث نسبة التوافر انفعاق الملل، عيث كانت هناك فروقاو دالة إعصااياو عند مستوق  ح2

بين المتوس ين الفردد والفعلد فنفعاق الملل، في اتجاه المتوسط الفردد، وجا  انفعاق الملل بنسبة   0.01ثقة 
 ح %63.592 وافر  

جا  في التر يب الخامس مم عيث نسبة التوافر انفعاق ارمل، عيث كانت هناك فروقاو دالة إعصااياو عند  ح3
بين المتوس ين الفردد والفعلد فنفعاق ارمل، في اتجاه المتوسط الفردد، وجا  انفعاق   0.01مستوق ثقة  

 ح %54.330الملل بنسبة  وافر  
دالة إعصااياو عند  ح4 انفعاق المرح، عيث كانت هناك فروقاو  التوافر  الساد  مم عيث نسبة  التر يب  جا  في 

بين المتوس ين الفردد والفعلد فنفعاق المرح، في اتجاه المتوسط الفردد، وجا  انفعاق المرح   0.01مستوق ثقة  
 ح %50.985بنسبة  وافر  

جا  في التر يب السابنا وارخير مم عيث نسبة التوافر انفعاق الف ر، عيث كانت هناك فروقاو دالة إعصااياو  ح5
ثقة   الفردد، وجا    0.01عند مستوق  المتوسط  اتجاه  الف ر، في  الفردد والفعلد فنفعاق  المتوس ين  بين 

 ح %40.775انفعاق الف ر بنسبة  وافر  
ويتأكد مم النتااش السابقة أن أعلى افنفعافت شيوعاو لدق     عينة البحث هد القل  والغضب، 
بينما أقل افنفعافت شيوعاو هد الف ر والمرح، وةكم اعتبار أن انفعافت الخجل والملل وافمل انفعافت شااعة 

اركادةية افنفعافت  بروفايل  يودح  التالي  والشكل  متوس ة،  مم       بدرجة  القصيم  جامعة  لدق     
 الت صصات العلمية عينة البحث الحالي: 

 ( 1)  شكل
 بروفايل افنفعافت اركادةية المر بط بالتحصيل لدق     عينة البحث 
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( والتي أكدت أن انفعافت الف ر وافستمتاع مم 2017منا نتااش دراسة العيسد )  وتختلع النتااش الحالية
، وقد يرجنا أكار افنفعافت الشااعة لدق  البات المرعلة الاانوية وأقل افنفعافت شيوعاو: اليأ  والخجل والقل 

   حافخت ف هنا فخت ف المرعلة الدراسية ل    عينة البحث
أن      دو   في  ةكم  فسيره  العلمية  الت صصات  لدق      والقل   الغضب  انفعافت  و لدا 
الت صصات العلمية يت ايد اهتمامبم بالمحادرات العملية ومم الضروري بالنسبة  م افلت ام بارنش ة العلمية داخل 

فبم النظري وإنما يعتمد على الت بي   المعمل، والدي ةال دغط على ال الب عيث أن التعلم هنا ف يعتمد على ال 
- العملد لما يتم  علمه مم مبارات والدي ي يد معه مستوق القل  نوعاو ما؛ وهو ما يتف  منا افترادات نظرية القيمة

الضبط والتي  شير إلي أن خصاا  بيئة التعلم وما تحمله مم معلومات عم إمكانية الضبط الداتي لنوا ش التعلم 
التع مبام  التحصيليةوقيمة  ل نفعافت  محددات  تمال  ال الب  يتعرض  ا  التي   ;Pekrun, 2017, 219)  لم 

Pekrun, 2006, 325)  ومسؤولية ؛ التقويم   وأساليب  التعلم  بيئة  تمال  العلمية  الت صصات  ل     فبالنسبة 
 ال الب عم ج   كبير مم  علمه له دور كبير في  لدا شعور ال الب بالضغط والقل ح 

 ثانياا  نتائج الفرض الثاني 
 وجد فروق دالة إعصاايوا في افنفعافت اركادةية المر ب ة بالتحصيل لدق       "ن: الفرض الثاني  

 "حالت صصات العلمية بجامعة القصيم  ع ق إلى متغيري النوع والت ص 
للكشع عم دفلة الفروق في افنفعافت اركادةية المر ب ة بالتحصيل لدق ال    عينة البحث والتي 
 رجنا فخت ف النوع )ذكور، إقث( والت ص  )رلديات، في ل ، كيميا ،  راعة( والتفاع ت المشتركة بين النوع 

 ( العاملد  التبايم  تحليل  است دام  خ  نتا4× 2والت ص   عرض  وقبل   ،) ( جدوق  يعرض  المتوس ات 7اجه   )
 وافنحرافات المعيارية فستجابات ال    عينة البحث على مقيا  افنفعافت اركادةية المر ب ة بالتحصيل: 

  7جدول 
 وفقاو للنوع والت ص   المتوس ات )م( وافنحرافات المعيارية )ع( ل نفعافت افكادةية المر ب ة بالتحصيل

 الت ص   اركادةيةافنفعافت 
 النوع 

 العينة ككل 
 إقث ذكور

 ع م ع م ع م

 الملل

 8.466 33.022 9.202 33.375 6.557 32.214 رلديات 
 8.137 30 9.755 29.818 6.18 30.222 في ل 
 7.051 30.214 7.978 31.1 3.916 28 كيميا  
 7.402 28.375 6.892 28.5 8.056 28.3  راعة

 8.283 31.796 9.03 32.374 6.707 30.765 العينة ككل 

 الغضب 
 2.253 10.185 2.383 10.063 1.934 10.464 رلديات 
 2.519 10.15 2.386 9.909 2.789 10.444 في ل 
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 الت ص   اركادةيةافنفعافت 
 النوع 

 العينة ككل 
 إقث ذكور

 ع م ع م ع م
 2.17 9.357 2.183 8.9 1.915 10.5 كيميا  
 2.419 9.875 3.332 9.5 1.853 10.1  راعة

 2.292 10.063 2.417 9.879 2.031 10.392 العينة ككل 

 الف ر 

 2.853 8.054 3.165 8.125 2.006 7.893 رلديات 
 2.191 8.8 2.58 8.636 1.732 9 في ل 
 2.282 7.857 2.633 7.6 1 8.5 كيميا  
 4.02 8.188 3.312 7.167 4.442 8.8  راعة

 2.859 8.155 3.029 8.066 2.549 8.314 العينة ككل 

 القل 

 5.437 29.783 5.335 29.828 5.761 29.679 رلديات 
 5.04 28.85 4.741 28.545 5.652 29.222 في ل 
 5.47 30.071 3.917 30.3 9.11 29.5 كيميا  
 3.686 28.125 2.881 27.5 4.197 28.5  راعة

 5.202 29.493 4.994 29.571 5.603 29.353 العينة ككل 

 الخجل 

 5.981 28.511 5.653 28.875 6.706 27.679 رلديات 
 5.698 29.45 4.513 30.818 6.778 27.778 في ل 
 7.347 30.143 3.565 31.6 13.077 26.5 كيميا  
 5.006 28.563 5.715 27.333 4.692 29.3  راعة

 5.95 28.81 5.382 29.308 6.814 27.922 العينة ككل 

 المرح

 3.155 9.62 3.463 9.703 2.348 9.429 رلديات 
 2.978 11.15 3.744 11.273 1.871 11 في ل 
 2.392 10.786 2.283 10.1 1.915 12.5 كيميا  
 4.215 11.813 2.927 9.833 4.546 13  راعة

 3.155 9.62 3.348 9.945 3.117 10.647 العينة ككل 

 ارمل

 8.466 33.022 9.202 33.375 6.557 32.214 رلديات 
 8.137 30 9.755 29.818 6.18 30.222 في ل 
 7.051 30.214 7.978 31.1 3.916 28 كيميا  
 7.402 28.375 6.892 28.5 8.056 28.3  راعة

 8.283 31.796 9.03 32.374 6.707 30.765 العينة ككل 
 كالتالي:(  4×2)نتااش است دام تحليل التبايم العاملد (  8)ويودح جدوق 
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   8جدول 
 دفلة الفروق في افنفعافت المر ب ة بالتحصيل في دو  النوع والت ص  والتفاع ت المشتركة بينبما 

 عجم التأثير  النسبة الفااية  متوسط المربعات  درجات الحرية  مجموع المربعات مصدر التبايم  افنفعافت اركادةية 

 الملل 

 ف يوجد 0.276 18.915 1 18.915 النوع 
 ف يوجد 1.756 120.498 3 361.493 الت ص  

 ف يوجد 0.123 8.413 3 25.24 النوع×الت ص  
    68.608 134 9193.406 الخ أ

 الغضب 

 ف يوجد 2.111 11.312 1 11.312 النوع 
 ف يوجد 0.321 1.72 3 5.159 الت ص  

 ف يوجد 0.223 1.196 3 3.587 النوع×الت ص  
    5.359 134 718.146 الخ أ

 الف ر 

 ف يوجد 0.97 8.162 1 8.162 النوع 
 ف يوجد 0.432 3.635 3 10.906 الت ص  

 ف يوجد 0.51 4.291 3 12.872 النوع×الت ص  
    8.418 134 1128.057 الخ أ

 القل 

 ف يوجد 0.022 0.608 1 0.608 النوع 
 ف يوجد 0.562 15.742 3 47.227 الت ص  

 ف يوجد 0.097 2.722 3 8.165 النوع×الت ص  
    28.034 134 3756.599 الخ أ

 الخجل 

 ف يوجد 1.748 62.434 1 62.434 النوع 
 0.02 0.191 6.807 3 20.421 الت ص  

 ف يوجد 0.892 31.868 3 95.603 النوع×الت ص  
    35.725 134 4787.132 الخ أ

 المرح

 ف يوجد 2.855 28.958 1 28.958 النوع 
 ف يوجد *2.784 28.242 3 84.726 الت ص  

 ف يوجد 1.684 17.077 3 51.231 النوع×الت ص  
    10.143 134 1359.132 الخ أ

 ارمل

 ف يوجد 0.521 2.555 1 2.555 النوع 
 ف يوجد 0.062 0.303 3 0.909 الت ص  

 ف يوجد 0.161 0.79 3 2.369 النوع×الت ص  
    4.908 134 657.629 الخ أ

 أنه: (  8)يتضح مم جدوق 
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ف  وجد فروق دالة إعصففففففففففااياو في افنفعافت اركادةية المر ب ة بالتحصففففففففففيل راجعة  :  بالنستتتتتتتبة لتوثير النو  ح1
 لدق ال    عينة البحثح)ذكور/اثاث(  فخت ف النوع  

ف  وجد فروق دالة إعصااياو في افنفعافت المر ب ة بالتحصيل راجعة فخت ف :  بالنسبة لتوثير التلص:  .2
فقد كانت هناك فروق دالة إعصااياو عند   المرح الت ص  لدق ال    عينة البحث، ما عدا انفعاق  

داق  و   0.05مستوق   فرق  أقل  الرلديات   LSDبالرجوع فختبار  الفروق كانت بين تخص   أن  وجد 
ال راعة )متوسط =  9.620)متوسط =   ال راعة، أم باقد المقارقت 11.813( وتخص   ( لصالح تخص  

فكانت غير دالة إعصااياو، مما يعنى ان اعلى الت صصات في انفعاق المرح هم     تخص  ال راعة بينما 
 أقلبم هم     تخص  الرلدياتح

المر ب ة    اركادةية  ف  وجد فروق دالة إعصااياو في افنفعافت  بالنسبة لتوثير التفاعل بين النو  والتلص:   ح3
 بالتحصيل راجعة لتأثير التفاعل بين النوع والت ص  لدق ال    عينة البحثح 

والتي أكدت أن الإقث أعلى مم الدكور   Pekrun et al. (2011)وتختلع النتااش الحالية منا نتااش دراسة  
في انفعاق المرح وأقل غضباو وأعلى في القل  وأقل في انفعاق ارمل، بينما  ؤكد النتااش الحالية عدم دفلة الفروق بين 

والتي أكدت   ( 2020)الدكور والإقث في افنفعافت المر ب ة بالتحصيل، و تف  النتااش الحالية منا نتااش دراسة رشوان  
على عدم اخت ف افنفعافت المر ب ة بالتحصيل لدق     الجامعة باخت ف النوع، وةكم  فسير اخت ف 
نتااش البحث الحالي عم نتااش الدراسات السابقة فيما يتعل  بتأثير النوع على افنفعافت اركادةية في دو  التأكيد 

الا بالبيئة  افنفعافت  تأثر  هده  أن  وببيئعلى  دراسة قافية  نتااش  عليه  أكدت  ما  منا  يتف   ما  وهو  التعلم،   ة 
Lichtenfeld et al. (2012) ح 

أن خصاا  بيئة التعلم وما ل نفعافت  الضبط  -نظرية القيمة  Pintrich (2003)فمم أهم افترادات  
تحمله مم معلومات عم إمكانية الضبط الداتي لنوا ش التعلم وقيمة مبام التعلم التي يتعرض  ا ال الب تمال محددات 

وبالتالي ةكم  فسير عدم اخت ف   (Pekrun, 2006, 325; Pekrun, 2017, 219)  ل نفعافت التحصيلية
افنفعافت التحصيلية باخت ف الت ص  أو النوع في دو  التشابه الكبير في بيئة  علم ال    وال البات وما 

نظم التقويم وافمتحاقت والبيئة  يتوافر لكل منبم في اينا الت صصات العلمية مم إمكانيات، وكدلل التشابه في  
المتغيرات   فتلل  افنفعافت   ا  افجتماعية،  ، خااة وأن اينا صيلالمر ب ة بالتح افكادةية  دور كبير في تحديد 

 ح   ال    في البحث الحالي مم الت صصات العلمية
 ثالثاا  نتائج الفرض الثالث 

 سبم بعض افنفعافت اركادةية بدرجة دالة إعصاايوا في التنبؤ بالتحصيل في مادا الرلديات   "ن: الفرض الثالث  
 "ح لدق     الت صصات العلمية بجامعة القصيم
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وللتحق  مم احة هدا الفرض قام الباعث في البداية بعرض معام ت ار باط بيرسون بين افنفعافت 
اركادةية المر ب ة بالتحصيل وتحصيل ال    في الرلديات كشرط مم شروط است دام تحليل افنحدار المتعدد، 

 فكانت معام ت افر باط كما هو مودح في الجدوق التالي: 
   9جدول  

 معام ت افر باط بين افنفعافت اركادةية ودرجة افختبار النبااد لمادا الرلديات 
 درجة اختبار الرلديات افنفعافت افكادةية درجة اختبار الرلديات افنفعافت افكادةية

 0.085 الخجل  0.117 الملل
 **0.237- المرح 0.089 الغضب 
 **0.358 ارمل **0.322- الف ر 
  0.059 القل 

 0.01** مستوق الدفلة        

المر ب ة بالتحصيل والتحصيل في  افنفعافت افكادةية  الع قات بين  الساب   بايم  يتضح مم الجدوق 
الرلديات لدق     عينة البحث الحالي، عيث وجدت ع قات سالبة دالة إعصااياو في عالة انفعافت الف ر 

فعاق ارمل، بينما كانت الع قات في في عالة ان  0.01والمرح وع قات موجبة دالة إعصااياو عند مستوق دفلة  
اسبامات  مم عيث  أما  إعصااياو،  دالة  غير  ع قات  الخجل(  القل ،  الغضب،  )الملل،  افنفعافت  باقد  عالة 
افنفعافت اركادةية في التنبؤ بتحصيل ال    في الرلديات فالجدوق التالي يودح نتااش تحليل افنحدار المتعدد 

 صيل في الرلديات مم خ ق افنفعافت اركادةية الم تلفة: للتنبؤ بدرجات التح 
   10جدول  

والنسبة الفااية لتحليل  بايم افنحدار المتعدد   R2ومعامل التحديد  Rومعام ت افر باط المتعدد  Bوغير المعيارية  Betaمعام ت افنحدار المعيارية 
 التحصيلية للتنبؤ بالتحصيل في الرلديات مم خ ق افنفعافت 

 القل   الف ر  ارمل  الابات  معامل افنحدار  المتغيرات 

التحصيل في  
 الرلديات 

B 13.954** 1.096** -0.689** -0.226** 

Beta  0.435 -0.36 -0.214 

 R .509معامل افر باط المتعدد 

 2R 0.259معامل التحديد  
 (138 ,3) **،16.063 قيمة "ف" ودفلتبا ودرجات الحرية 

 

 أنه:  (10)يتضح مم جدوق 
الرلديات هد ارمل والف ر  التنبؤ بالتحصيل في  التي  ا إسبامات دالة في  أن افنفعافت اركادةية 
والقل ، وكان إسبام ارمل إسباماو إيجابياو بينما الف ر والقل  يسبمان سلبياو في التنبؤ بالتحصيل في الرلديات، 
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 % 25.9ن  أ وهو ما يعنى    0.259بينما بلغت قيمة معامل التحديد    0.509وبلغت قيمة معامل افر باط المتعدد  
، وكانت )ارمل، الف ر، القل (  نا للمتغيرات ذات الدفلة في التنبؤالتحصيل في الرلديات يرج مم التبايم في     قريباو 

همية هده المتغيرات في أوهو ما يؤكد    0.01النسبة الفااية لتحليل  بايم افنحدار دالة إعصااياو عند مستوق دفلة  
 ، وةكم اياغة معادلة التنبؤ كالتالي: بالتحصيل في الرلدياتالتنبؤ  

 ×القل    0.226 –× الف ر  0.689-× ارمل  1.096+   13.954التحصيل في الرلديات = 
بأن  ركي  المتعلم على ها  ةكم  فسير الإسبامات السلبية فنفعاق القل  في التنبؤ بالتحصيل في الرلديات  و 

المكلع يستبلل ج   كبير مم السعة العقلية لل الب وهو ما   م اوإمكانية الفشل في المب  للأدا افعتمافت السلبية  
يقلل مم التركي  والقدرا على التدكر، والدي ينعكس سلبياو على افدا  في افختبارات الم تلفة، أما الإسبام السلبي 

ا  الجبد، وهو فنفعاق الف ر فيمكم  فسيره بأن انفعاق الف ر قد ير بط كايراو بافعتقاد في أهمية القدرا على عس
 ما قد يكون له تأثير سلبي على التحصيلح 

نتااش دراسة السابقة  تف  منا  والتي أكدت على   Marchand and Gutierrez (2012)  والنتااش 
الع قة الإيجابية بين افنفعافت الإيجابية المر ب ة بالتحصيل ومعتقدات الفاعلية الدا ية واسترا يجيات التنظيم الداتي  
للتعلم بينما  ر بط هده المتغيرات بافنفعافت السلبية بع قة سلبية، والدي يعنى أن افنفعافت الإيجابية كارمل 

الشعور معبا  مستوق   ي داد  على  إيجاباو  ينعكس  والدي  الداتي  التنظيم  استرا يجيات  واست دام  الدا ية  بالفاعلية 
 التحصيل بعكس افنفعافت السلبية كالقل ح 

دراسة بالتعلم    Putwain, Schmitz, Wood & Pekrun (2021)  كدلل  ؤكد  افستمتاع  أن 
وانخفاض مستوق القل  مم أهم افنفعافت التي  سبم في التنبؤ بالتحصيل في الرلديات، وهو ما يؤكد الإسبام 

 Forsblom etفي التنبؤ بالتحصيل في الرلديات، كدلل  تف  نتااش البحث الحالي نوعاو ما منا نتااش دراسة  السلبي للقل   

al. (2022)   في بالتحصيل  سلبياو  يتنبأ  ارمل(  )عكس  واليأ   الغضب  انفعافت  أن  نتااجبا  أكدت  والتي 
الرلديات، بينما المتعة في التعلم كان  ا إسبامات إيجابية في التنبؤ بالتحصيل في الرلديات؛ وكدلل  تف  النتااش 

الإيجابية ل نفعافت   والتي أكدت على الع قة  Villavicencio & Bernardo (2013)  الحالية منا نتااش دراسة
 بالتنظيم الداتي والتحصيل اركادةد وبصفة خااة انفعافت الف ر وافستمتاع بالتعلمح 

 توصيات البحث  
في دو  النتااش التي خ التوال إليبا في البحث الحالي فإنه ةكم  قديم التوايات التالية والمتمالة في درورا 

 التالي:
لدق     الجامعة لما  ا مم أثر فعاق على الخجل(    الغضب،  كالقل ، اركادةية )افهتمام بافنفعافت   ح1

 ح، و قديم الدورات التدريبية وورش العمل لتدريببم على التحكم في افنفعافت السلبيةنوا ش  علمبم
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النتااش مم تاثير سلبي فنفعاق القل  على التحصيل والدي يعد مم أكار افنفعافت  ح2 بنا و على ما اتبر ه 
شيوعاو لدق ال    يواى بت وير برامش ارشادية نفسية مم قبل الجبات ذات الع قة بالجامعات بحيث  شمل 

ل الش صية كافعتقادات السلبية او دعع هده البرامش ع جاو سلوكياو معرفياو فردلو يرك  على تحديد العوام
هده  ان  ثبت  عيث  نتااجه،  في  و ؤثر  افختبار  اثنا   التي  ظبر  القل   مستولت  لتقليل  العا فد  التنظيم 

  التدخ ت  قلل مم القل  و  يد التحصيل الدراسدح  
على التحصيل الدراسد، يواى بتقديم   وال موح بنا و على تأثيرات افنفعافت الإيجابية مال ارمل والف ر   ح3

ورش عمل  دريبية اما عضورية او عم بعد مم قبل المت صصين في المجاق افرشادي تهدف الى  قديم  دريب 
الإنجا   تحقي   على  والف ر  بالردى  والشعور  لل موح  الدافعية  و دريبات  ارمل  لتع ي   ارهداف  بنا   على 

   حاركادةد
 دعم افنفعافت الإيجابية و قلل بقدر الإمكان مم افنفعافت السلبية لما لدلل مم أهمية  وفير بيئات  علم   ح4

 في دعم مستوق التحصيلح
 بحوث ودراسات مقترحة  

 : لنتااش البحث الحالي ومنبا وجد بعض الدراسات والبحوث المقترعة استكمافو       
اللغة الإنجلي ية وكدلل في  علم     الت صصات افنفعافت  دور  دراسة   ح1 اركادةية في التحصيل في 

 ح الصحية
قدرا ال    على التعامل منا افنفعافت السلبية والتحكم فيبا والكشع   صميم برامش  دريبية لتنمية   ح2

 عم تأثير ذلل على مستوق التحصيلح 
 بافنفعافت افكادةية الم تلفةح المنبئة  للمتغيرات البيئية والتعليمية    دراسة ح3
 حتخصصات مختلفة ومستولت دراسية مختلفة ومقارنة النتااش بالنتااش الحالية كرار البحث الحالي في  .4
   العربية  المراجع

(ح أثر قل  الرلديات و ر يب فقرا ه عسب درجة اعوبتبا على تحصيل  لبة  1984، إةان عسين )و غلابو ينة، فريد كامل،  
 ح 23-11(، 6)11دراسات العلوم الإنسانية وافجتماعية، الصع التاسنا في مبحث الرلدياتح  

الرابنا  أ  (ح1991ابوااةة، عايدا عبدالل ) القل  لدق  لبة الصفين  ثر كل مم الجنس والتحصيل الدراسد والعمر على مستوق 
ح الجامعة  [ رسالة ماجستير، كلية الدراسات العليا]   والساد  وارساسيين في المدرا  الحكومية في مدينة عمان الكبرق

 ارردنيةح 
الع قة بين قل  افمتحان والتحصيل الدراسد عند  لبة الصع الاالث الإعدادي بمدار  محافظة  (ح  1974ابوابحة، كايد عامان )

رسالة ماجستير،  ]  العاامة عمان دراسة ميدانية على  لبة الصع الاالث الإعدادي، بمدار  محافظة عمان العاامة 
 ح الجامعة ارردنيةح [كلية التربية
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(ح قل  التحصيل في الرلديات وع قته ببعض السمات النفسية والش صية والمعرفية لدق عينة مم  1988)  أحمد، شكري سيد 
 ح 177  –  136  ،( 32)  8المجلة العربية للعلوم افنسانية، ال    الخليجيين الجامعيين الجددح 

بحوث مستقبلية، العدد  (ح مستولت قل  الرلديات وع قتبا ببعض المتغيرات لدق  لبة كلية المعلمينح  2005خليل، هدق يونس )
 ح 111 –  81، ص 11

(ح استرا يجية مقترعة في التعلم التعاوني عتى التمكم لتنمية افبداع ا ندسد واخت اق قل  عل  2000الرلشد، حم ا، والبا ، عادق )
 ح 207 –   65، 22   ربولت الرلديات،  المشكلة ا ندسية لدق   ميد المرعة الإعداديةح مجلة

(ح افنفعافت المر ب ة بالتحصيل وع قتبا بتوجبات أهداف الإنجا  في إ ار النموذج السداسد  2020رشوان، ربينا عبده احمد )
 ح 69 –   7 ، 8مجلة الآدا  للدراسات النفسية والتربوية،  لدق     الجامعة: منبى التنبؤ وتحليل التجمعاتح 

كل مم قل  افختبار و ر يب فقرا ه عسب درجة اعوبتبا و  ويد ال لبة بمعلومات عم هدا التر يب    أثر(ح  1983ال غل، إةان )
 ارردنح  [ح رسالة ماجستير، جامعة اليرموك] على تحصيل  لبة الصع الاالث الإعدادي ف مادا الرلديات 

(ح است دام المدخل البصري في  دريس الدواق الحقيقية وأثره على تخفيض قل  الرلديات  2002س مة، عبدالل السيد ع   )
الجمعية المصرية لتربولت    المؤتمر العلمد السنوي الاانيح والتحصيل لدق     التعليم الاانوي القسم العلمد دراسة تجريبيةح  

 الرلدياتح 
أثر عوسبة منباج الرلديات في تحصيل  لبة الصع السابنا ارساسد  (ح  2011الس ي ة، نواف مدالل ففي، وابولوم، خالد محمد )

 الجامعة ارردنيةح  [حرسالة ماجستير، كلية الدراسات العليا ] وتخفيع قلقبم مم الرلديات
التع ي  في خفض مستوق قل  افختبار في مادا  2008، مريم محمد )وعسفااوالحة، محمد احمد،   (ح فعالية است دام إجرا ات 

(،  2)   20  مجلة جامعة أم القرق للعلوم التربوية والنفسية، الرلديات لدق عينة مم  البات الصع الساد  في ارردنح  
 ح 1-18

مجلة اتحاد  (ح قل  الرلديات وع قته ببعض المتغيرات لدق ال لبة الجامعيين في افردنح  1994عابد، عدقن، ويعقو ، ابراهيم ) 
 ح 26 –   5، 29الجامعات العربية،  

افنفعافت المر ب ة بالتحصيل وع قتبا بمستولت المعالجة المعرفية لدق  البات المرعلة  ح  )2017 (العيسى، ريم عبد الرحمم سليمان
الرلض  مدينة  في  التربية ]  الاانوية  كلية  ماجستير،  القصيم  ،رسالة  المنظومة جامعة  دار    [ح 

http//:Record/com.mandumah.search.23098 
ع قته بالتحصيل في ا ندسةح  -(ح القل  الرلدد لدق     الصع الااني الاانوي العلمد: مستواه1990فكري، ااق محمد )

 ح 22-1(، 6)2 مجلة كلية التربية، 
فعالية برقمش عاسوبي مقترح لتدريس الرلديات في التحصيل واخت اق القل  الرلدد لدق      (ح 2011كريري، إبراهيم علد )

 ابها، المملكة العربية السعوديةح  [حرسالة ماجستير، جامعة الملل خالد] الصع الرابنا افبتدااد 
، جامعة السل ان  رسالة ماجستير]  قل  الرلديات وع قته بالتحصيل لدق  لبة كلية التربية  (ح 2004المروعد، عادق عبدالل )

 قابو [ح سل نة عمانح 
مجلة البحوث التربوي  (ح قل  الرلديات لدق الت ميد وع قته ببعض المتغيرات الش صية والنفسية والمعرفية،  1996يعقو ، إبراهيم )

 ح 206-179، 9بجامعة ق ر، 
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