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   بعدي فاعلية تقنيات التعلم الرقمي في تحسين المستوى الأكاديمي لدى الطلبة الموهوبين: تحليل 
   العرفج   عبد الله د عبد الحمي

 ، جامعة الملك فيصل كلية التربية،  قسم التربية الخاصة ، شاركالم تربية الموهوبين أستاذ
كأحد أبرز الوســا ا التعليةية، لدواها الفا ا تح ينســل  ةليات التعلتح، وينســل ااســتوي الكادة  للللعة ب ــ ا  ام،  ينظر للتقنية اليوم  المستتلل::  

  بعدينجد أي ينليا    لى الرغتح من ذلك لموااوهوبل ب ــــ ا  اص، ودد بدأت الدااســــات العلةية اتتق يو التقنية لتقييتح دواها تح العةلية التعليةية، و 
عية ااعتةدة  أجري لتقييتح حتتح أثر التقنية،  اصـــة أثر التقنية تح ينســـل ااســـتوي الكادة ، لذا جارت هذ  ااراجعة لقيا  حتتح أثر التد  ت التتري

 18دااســة يريعية، و  15ديد  لى التقنية تح ينســل ااســتوي الكادة  للللعة ااوهوبل من اارحلة اابتدا ية، وحر اارحلة الثا،وية، وذلك من     ين
الكادة   حتتح أثر  مختلف، وبعد إجرار العةليات الإحصــا ية، ك ــفا ،تا د الدااســة أخ التد  ت التتريعية ااعتةدة  لى التقنية تح ينســل ااســتوي

ــتوي الكادة ، حي  بلر حتتح الثر) ــاات النتا د  ن  ثير  دد من (،  1.70كا،ا ذات حتتح أثر كعير ومؤثر  ب ـــ ا إ ا  تح ينســـل ااسـ كةا أشـ
التحليـا اـ خ الـدااســــــــــــــة    العوامـا  لى اـا ليـة التـد ـا، كـاارحلـة العةريـة، ومجـا  التـد ـا والفترة الامنيـة، بينةـا لم ي ن لعـامـا افنً  ثير كعير، وواقـ ا لنتـا د

   .ااستوي الكادة  للللعة ااوهوبل اوص  با تةاد استخدام التقنيات الردةية تح الوير  ةليات التعلتح، والراع من ديةة
 .ععدي، ااستوي الكادة ، ممااسات التعلتح، التحليا الااوهوبوخ اقنيات التعلتح، اقنيات التدايً، : الكلمات المفتاحية

The effectiveness of digital learning technologies in improving the 

academic level of gifted students: a meta-analysis 

Abdulhamid Abdullah Al arfaj 

Associate Professor of Gifted Education 

Department of Special Education - College of Education 

Abstract:  Technology is viewed today as one of the most prominent educational means. For its 

effective role in improving learning processes and improving the academic level of students in 

general, and gifted students in particular. Scientific studies have begun to turn towards 

technology to evaluate its role in the educational process. Despite this, we did not find any 

meta-analysis conducted to evaluate the size of the impact of technology, especially the impact 

of technology in improving the academic level, in order to support or oppose this type of 

intervention.In this study, we analyzed the results of experimental studies published between 

2000 and 2021, which conducted an intervention using learning technologies with the aim of 

improving the academic level of gifted students from primary to secondary levels. The number 

of studies included in the analysis was 15 experimental studies, with 18 different effect sizes. 

The results of the study revealed that experimental interventions based on technology in 

improving the academic level had a large positive effect size in improving the academic level. 

The total effect size was ES= 1.70. The results also indicated the influence of a number of 

factors on the effectiveness of the intervention, such as the educational level, the field of 

intervention, and the duration of the intervention, while the gender factor did not have a 

significant impact. According to the results of the analysis, the study recommends adopting the 

use of technology to develop learning processes and raise the value of the academic level of 

gifted students. 

 Keywords: Learning technologies, teaching technologies, Gifted, Academic level, Learning 

practices, Meta-analysis. 
 



 اا لية اقنيات التعلتح الردة  تح ينسل ااستوي الكادة  لدي الللعة ااوهوبل: ينليا بعدي : العراد  عد الحةيد

1122 

 مقدمة الدراسة وخلفيتها
يعد اواير احتياجات الللعة ااوهوبل واواير ارص التعلتح ااناسعة لهتح من أهتح القضايا التي اكات  ليها أبحاث ااوهعة 

(Rowley, 2008; Treffinger, 1991)     الكادة ااستوي  ال عير  لى  لتأثيرها   &Knight)وذلك 

Becker, 2000; Ryan& Coneybeare, 2013)    وينقيق التةيا تح مختلف المجاات(Smith& Laura, 

2009; Subotnik et al., 2011.)   اعندما يتتح اواير ارص التعلتح للللعة ااوهوبل والعيقها بلرق اتناسب مع
، لل   متعلةل  ويصعحوخ  التعلتح  تح  انخراطا   أكثر  يصعحوخ  ا نهتح  التعليةية   &McCormick)احتياجاتهتح 

Plucker, 2013) اسات تح مجا  ااوهعة إلى إ اد أساليب اعلتح البي ااحتياجات . لذلك سعا العديد من الدا
ااوهوبل   للل ب   ;Manasawala& Desai, 2019; McLoughlin& Oliver, 1998) الخاصة 

Swan et al., 2015; Weber& Smith, 2010.)   ودد وجدت بعض الدااسات أخ التد  ت التعليةية
باستخدام الت نولوجيا البي احتياجات اعليةية مختلفة ولها  ثير جيد  لى ينسل الدار والنةو الكادة  للل ب 

 ;Bouck& Hunley, 2014; Dove& Zitkovich, 2003; Duda et al., 2010)ااوهوبل  

Gadanidis et al., 2011; Ozcan& Bicen, 2016)   وزيادة و يهتح ااجتةا   والعاطف ،(Cross, 

2004; Mammadov& Topçu, 2014; Sheffield, 2007; Wighting, 2006  .) ومع ذلك، كا،ا
هذ  النتا د مثيرة للتد  بسعب اعااضها مع ،تا د بعض الدااسات التي أثعتا ضعف  ثير التد  ت القا ةة 

 ,Aboud, 2021; Kadıoğlu Ateş& Gürdağ) لى الت نولوجيا تح  لق  ثير يد تح احتياجات التعلتح  

2021; Yun et al., 2011) يسير ال ك جنع ا إلى جنب مع ااياهات التي اعاز من دوا الت نولوجيا تح .
 ;Chen et al., 2013; Mertol, 2022; Önal& Önal, 2021)ينسل ،تا د التعلتح  لى سعيا ااثا   

Tosunoğlu& Yildiz Durak, 2022; Zimlich, 2017  .)  هذ اهتح  ااتضاابة  لى  النتا د  اؤثر 
ااعلةل  بل  الت نولوجيا  استخدام  حو   الضةنية  ااعتقدات  بعض  تخلق  ودد  أيض ا  ااؤثرة  والعواما  التد  ت 

(Shaunessy, 2005)  أو الل ب(Potts, 2019) وحر بل الآبار، مما دد يقلا من النظرة الإ ابية لفعالية ،
 Feng andانر واينبرغ    كديؤ . وتح هذا الصدد  (Potts & Potts, 2017)الت نولوجيا تح ينسل جودة التعلتح  

Feenberg (2008)   التعلتح كأي ا نولوجيا أ ري لها جوا،ب إ ابية اتناسب مع سيادات المجتةع،   ا نولوجيا بأخ
تح ااقابا لها جوا،ب سلعية أيضا ، لذا اه  اعتةد  لى ثقااة ااستخدام من دعا أصحاب ااصلحة. ويعاز هذا 

ذكر أ،ق ا يوجد اد ا اعلية  ة ن  كيد نجاحق تح ينسل   الذي Tomlinson (1997)القو  اوملينسوخ 
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التعليتح، ما لم ا ن هذ  التد  ت ااقصودة داداة  لى ينسل ااةااسة التعليةية، اض    ن ينفيا استةراا العح  
ولتحقيق ذلك يتفق  برار اعليتح ااوهوبل  لى أخ التد  ت  ب أخ اتعع أساسيات ومعادئ لتنةية ااواهب.  

والتحديات  والتعقيد  العةق  مثا  اتةيا بخصا ص  اصة  أخ  والتي  ب  ااوهوبل،  للل ب  افودة  ااناهد  الية 
. و ب أخ التام جميع هذ  الدوات الفنية (Hockett, 2009)ااناسعة من حي  المحتوي أو العةليات أو النتا د 

ا . ليً هذا احسب، بالتعلتحينسل   لى اعاليتها تح    افق ااستخدمة بمعادئ ااناهد افيدة لتعليتح ااوهوبل، والتي ا  
متتا،سل   غير  أنهتح  أهمها  ولعا  بااوهوبل،  ااراعلة  القضايا  اا تعاا  تح  أخ   ذ   ;Ogurlu, 2021) ب 

Steiner& Carr, 2003 ) وحر يتتح اقييتح هذ  التد  ت واقييتح مدي دداتها  لى التأثير الفا ا، يتللب .
ذلك إجرار اقييتح شاما، ومراجعة للدااسات والنتا د العحثية باستخدام التحلي ت الععدية، وااراجعات اانهتية. 

، كةا أنها الخص ،تا د هذ  االنتا د التي اعتةد  لى اقييتح الدبيات السابقة ا وخ مقنعة، واعل   ةق تح الفهتح
. ل ونها (;Crowther et al., 2010 Brockwell& Gordon, 2001)التد  ت     الفترة اااضية  

اراجع التد  ت     اترات طولية، ومت راة،     اترات مختلفة. ودد أ تةد العديد من العاحثل تح ال ثير من 
التوصيات ااناسعة التي اوجق العةا، واعل  لى اتخاذ القرااات، واوجق   المجاات  لى إجرار التحليا الععدي، وإ لار 

 احتياج الدااسات ااستقعلية. 
 بحث المشكلة  

بالرغتح من أهمية العح  تح دوا استخدام اقنيات التعلتح تح اعليتح ذوي ااوهعة، ومراجعة النتا د والدااسات 
ينديد اا لية اقنيات التعلتح و ثير العواما ااختلفة تح هذ  الفا لية، ا سيةا من أجا  ،السابقة ااتعلقة بهذا المجا 

 ,Feng& Feenbergوأخ الدااسات السابقة اعل  ،تا د متفاواة حو  اا ليتها تح ينسل اعلتح ذوي ااوهعة ) 

2008; Yun et al., 2011  ال بري  العاح   ند ااراجعة تح إحدي دوا د العيانات  وجد (. ومع ذلك  (SAGE 

Journals)    تح ااراجعات الععدية لتعليتح ااوهوبل،   ، ا سيةا ال ري  اات بالمج  مقاا،ة   تح هذا المجا  ،قص كعير
حي  اكات أغلب ااراجعات  لى المجاات ال  سي ية، كافوا،ب النفسية وااجتةا ية وااضلرابات العاطفية 

(Asher, 1986; Ogurlu, 2021;  Winkler& Voight, 2016; Woo et al. 2017) ,   وم   ت ،
 &Acar et al., 2016; Hodges et al., 2018; Lee et al., 2021; Young)  ال  ف والتعرف

Young, 2022)  والتد  ت ااراعلة بالتسريع والإثرار وطرق التتةيع، كدااسة ،(Henfield et al., 2017; 

Steenbergen-Hu& Moon, 2011; Kim, 2016; Lo& Feng, 2020; Steenbergen-Hu et 
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al., 2020; Vaughn et al., 1991،)   وادتصر العح  حو  اا لية التقنية تح ينسل ارص التعلتح للةوهوبل
بحث    سا د كعرف  هو  اانهتية، كةا  ااراجعات  من      النو ية،  الناحية   ;Genç et al., 2019)من 

Periathiruvadi& Rinn, 2012) واحص أسعاب اانخفاض أو الف ا تح إحداث الثر، كةا أجريا  دد ،
ة  لى استخدام التقنية للل ب التعليتح العام، وديا  أثرها تح  دد من افوا،ب الحيوية ااختلفة ععديمن التحلي ت ال

وااهةة، كالتحصيا الدااس ، وانةية التوجهات الإ ابية يو التعلتح، ومدي أثرها كسقاات اعليةية، مع ال ذ تح 
 Tamim et al., 2011; Zheng)يتح، ومدة التنفيذ  اا تعاا بعض ااتغيرات ااراعلة بالفئة العةرية، أو ،وع التصة

et al., 2016)  ب  ا  ام يفحص أثر استخدام اقنيات التعلتح تح ينسل مستوي   بعدي . بينةا لم يتتح إجرار ينليا
حي  يفيد هذا النوع من   .اياض الطفا  وحر اارحلة الثا،ويةااوهوبل من مرحلة  الدار الكادة  لدي الللعة  

، كةا تح إ لار اصوا أكثر وضوح ا ومنلقية لدوا وأهمية هذا التد ا، ومدي مناسعتق للل ب ااوهوبل  التحليا
يسا د تح احص العواما ااؤثرة ب  ا إ ا  أو سلبي، وة ن أصحاب ااصلحة من بنار القرااات ااعنية  لى ،تا د 

اقنيات التعلتح الردة  تح ينسل ااستوي للعح   ن اا لية استخدام  لذا جارت هذ  الدااسة  بح  ودااسة طولية.  
 مراجعة الدااسات التتريعية   من     استخدام التحليا الععدي الذي يعتةد  لى   الكادة  لدي الللعة ااوهوبل

التي بحثا تح هذا المجا ، وإ لار اقييتح شاما لحتتح الثر، إضااة إلى اقييتح افوا،ب ال ري التي دد اؤثر   السابقة
  هذا النوع من التد ا  تح  

  أسئلة البحث 
 تح ينسل الدار الكادة  لدي ااوهوبل؟   لردة ا/ ما أثر اقنيات التعلتح  1 
/ ها يختلف  ثير التد ا با ت ف  صا ص العينة )ااستوي التعلية ، افنً( تح ينسل الدار لدي الللعة 2 

 ااوهوبل؟
)مجا  التد ا، مدة التد ا( تح ينسل الدار   لردة ا/ ما أثر  صا ص التد ا ااعتةد  لى اقنيات التعلتح  3 

 الكادة  وممااسات التعلتح لدي ااوهوبل؟  
 أهداف البحث   

ــة  ثير التقنية تح ينســـل كفارة التعليتح لدي الللعة ااوهوبل  بر مراجعة الدااســـات  يهدف العح  الحالي إلى دااسـ
 السابقة تح هذا المجا  وة ن الخيص الك الهداف تح: 

 . ااوهوبلالللعة  تح ينسل الدار الكادة  لدي   لردة اأثر اقنيات التعلتح   بح  حو إجرار  .1
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 ثير التد ا با ت ف  صــــا ص العينة )ااســــتوي التعلية ، افنً( تح ينســــل الدار لدي الللعة    ديا  .2
 . ااوهوبل

)مجا  التد ا، مدة التد ا( تح ينســــــل   لردة اأثر  صــــــا ص التد ا ااعتةد  لى اقنيات التعلتح   ديا  .3
 .الدار الكادة  وممااسات التعلتح لدي ااوهوبل

 أهمية البحث 
 اتخلص أهمية الدااسة الحالية تح:

اوجيق ا،تعا  العاحثل وذوي ااصلحة إلى مدي أهمية واا لية استخدام طرق التعلتح ااعتةدة  لى التقنية تح  .1
 ينسل ااستوي الكادة  لدي الللعة ااوهوبل. 

ــير ،تا د التأثير ااختلفة  ند العيق   .2 اتيح ،تا د ااراجعة للةختصــــــــل تح مجا  ااوهوبل اهتح أاضــــــــا لتفســــــ
التد  ت التعليةية ااعتةدة  لى اســـــــتخدام اقنيات التعلتح والتي تهدف إلى ينســـــــل ااســـــــتوي الكادة  

 لدي الللعة ااوهوبل.
الفا ،تا د هذ  الدااسة معلة  ااوهوبل ومصةة  التد  ت والبرامد الخاصة بالللعة ااوهوبل إلى  .3

ضرواة التخليط افيد للتد  ت التعليةية والتركيا  لى استخدام التقنية ااناسعة مع طعيعة ااقرا ومدة 
 التد ا و صا ص واحتياجات اارحلة العةرية.  

 اراجعة الدبيات التربوية.   الععدي اوجيق ا،تعا  العاحثل يو أسلوب ينليا   .4
 العحثية ااستقعلية واق أسً دا ةة  لى أدلة  لةية.   تينديد  لى ااياها .5

 منهج البحث 
ا تةدت الدااسة الحالية  لى استخدام اانهد ال ة ، ااعتةد  لى إجرار التحليا الععدي. والذي يقصد بق اا تةاد 

التأثير، والع دة بل ااتغيرات محا الدااسة، والتأكيد قييتح مدي دوة   لى مقاييً محددة )حتتح الثر(، من أجا ا
 (.   Shelby& Vaske, 2008 لى النتيتة من      دد من الدااسات ااختلفة )

، اقد ا تةد العاح   لى اوليف  دد من ااعايير والإاشادات الععديمن أجا ضةاخ الددة تح إجرار التحليا  
 APA  (MARS; APAالذي طوااق افةعية المري ية لعلتح النفً    الععديوه : معايير إ داد اقااير التحليا  

Publications and Communications Board Working Group on Journal Article 

Reporting Standards, 2008 )  (2012)   أهن وآ روخ   والإاشادات العامة الواادة تح دااسة Ahn et al. ،  
   .Pigott and Polanin (2020)  بيتوت وبوا،ل،  افودة الوااد تح دااسة الي الععدي    و ناصر التحليا
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 إجراءات البحث في الأدب التربوي
 ام ا   20للقيام بالعح   ن الدااسات ذات الع دة تح الدب التربوي، أجرينا مراجعة للأدبيات اان واة      

 اااضية، تم ذلك     أابعة مراحا. 
( من     استخدام 2021إلى    2000تمثلا اارحلة الولى، تح إجرار مراجعة أولية  امة ضةن النلاق الامني )من  

محددة   ااتاحة  العيانات  ERIC  ،Search , Google Scholar, PsycINFO, CiteSeerدوا د 

)Complete (EBSCO،, Digital Dissertations, IEEE, ProQuest, Education Source 

AACE Scopus, Science Direct, Scientific American, Academic Search Premier, 

.Education Index, Digital Library 

جارت بعدها اارحلة الثا،ية من أجا التوسع تح العح  ب  ا أكثر شمولية، لذلك بحثنا تح  دد من المج ت التالية: 
Springer Journals, Sage Journals, Oxford Journals, Taylor& Francis,   ،

Almandumah،   وتح ك  اارحلتل تم استخدام ااصللحات التالية: اقنيات التعلتح / التعلتح الإل تروني/ ا نولوجيا
التعلتح   التحصيا   لردة  االتعلتح/  الكادة / ينسل مستوي  الدار  ااوهوبل/ ينسل  اعليتح   / الردةية  الوسا ط   /

الدااس / ممااسات التعلتح/ التعلتح بال ةعيوار/ العيقات التعلتح / التعلتح من     الجهاة اللوحية/ التعلتح اااتراض  
 ،تر،ا/ التعلتح الذك . ااختبرات اااتراضية/ التعلتح الإل تروني / التعلتح القا تح  لى ال  /

أما اارحلة الثالثة، اقد تم التواصا مع بعض ااختصل تح مجا  اربية ااوهوبل، وطلب منهتح ادتراح المحركات العحثية 
والمج ت ااناسعة، وواق ا لذلك تم اوسيع دا رة العح  لت ةا اا تعات الردةية ااتاحة لععض افامعات العربية والتي 

 كةا أخ بعض المج ت الخاصة بالتقنية كا،ا من ضةن ادتراحهتح.  اضتح الرسا ا العلةية غير اان واة،  
جارت اارحلة الثالثة من أجا زيادة اضةل الرسا ا العلةية غير اان واة، وكاخ العح  ايها ب  ا يدوي، والتواصا 
مع بعض ااختصل تح افامعات للحصو   لى الرسا ا العلةية غير اان واة وااراعلة بموضوع العح . ودد ادترحوا 

 لمجا  التقني. كذلك العح  تح بعض المج ت ااراعلة بااراعلة با
أما اارحلة الرابعة، اقد تمثلا تح إجرارات الفرز والترشيح لقوا تح الدااسات وااقاات العلةية اا ةولة تح  ةلية 

 ( 1 افدو العح ، من أجا القيام بمرحلة الإحالة وااستععاد )ا،ظر  
  ةلية العح  وااستععاد.  1 جدو 

 ( =k 5036)ة العدد ال ل  للدااسات الناية  ن العح  الولي بحسب ال لةات اافتاحي اارحلة الولى للفرز
ااؤهلة  اارحلة الثا،ية للفرز  الدااسات   دد 

ب  ا أولي )غير متأكد( 
(865 k= ) 

الدااسات   دد 
)غير  ااستععدة 

 مناسعة( 
 (4171 k=) 

تح   البحاث   دد 
 ( =k 675)المج ت 

 ( =k 4361)العيانات  دد البحاث تح دوا د 

 أسعاب ااستععاد بعد مراجعة العنواخ 
 غير مراعط بااوهوبل •
 ااتغيرات التابعة غير مناسعة  •
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 ااتغيرات ااستقلة غير مراعلة باستخدام التقنية  •
 ا اوجد ،تا د معراية  •

  دد الدااسات ااؤهلة اارحلة الثالثة للفرز 
(19 k= ) 

  دد الدااسات ااستععدة 
(846 k= ) 

 ااستععاد بعد مراجعة ملخص الدااسة أسعاب 
 (=k 105الدااسة غير يريعية )

 ( =k 528التقنية ليسا متغير مستقا )
 (=k 176 ينة الدااسة  لى غير ااوهوبل )

  (=k 25أبحاث م راة )
 (  =k 12أبحاث ا ة ن الوصو  إلى كااة بياناتها )

 ااؤهلة دد الدااسات  اارحلة الرابعة للفرز 
) 14 k= ) 

  دد الدااسات ااستععدة 
(5 k=) 

 أسعاب ااستععاد بعد مراجعة منهتية الدااسة 
 بيانات حساب الثر غير م تةلة •
 التأثير ا يعتةد  لى استخدام التقنية  •

الدااسات   دد 
ب  ا  ااضةنة 

 نها   

) 14 k= ) 

 أسعاب التضةل 
 الدااسة التابعة وااستقلة مناسعة من ناحية اانهتية ومتغيرات  •
 اعتةد التتربة  لى إحداث اد ا يعتةد  لى التقنية  •
 الدااسة اقيً حتتح أثر التد ا الذي يعتةد  لى التقنية  •
 استخدم الدااسة ا تعاا دعل  وبعدي  •
 العيانات لحساب حتتح الثر كاملة  •
 يوجد وصف كاف للعينة  •
 اوجد بيانات إحصا ية وصفية كااية  •
 إلى  دد الدااسات  (k)ي ير 

 معايير التضمين في الدراسة 
 ادترح العاح   دد من ااعايير التي  ب اواارها ب  ا كاما من أجا اضةل الدااسة، هذ  ااعايير ه : 

 2021 ديسةبر  31إلى  2000يناير   1أخ ا وخ من واة من  •
أخ يتلقى الل ب أي ش ا من أش ا  التد ا باستخدام اقنيات التعلتح من أجا ينسل مستوي الدار  •

 الكادة . 
أخ ا وخ الدااسة يريعية، أو شعق يريعية، وأخ اضتح الدااسة مجةو تل، مجةو ة يريعية، ومجةو ة ضابلة،  •

 أو مجةو ة واحدة. 
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أخ استخدم الدااسة ا تعااات دعلية، وبعدية، العق  لى المجةو تل التتريعية والضابلة، أو  لى المجةو ة  •
 الواحدة دعل  وبعدي من أجا ضةاخ الت ااؤ، والتأكد من  ثير التد ا. 

 أخ ي وخ الثر بسعب التد ا الحاصا )استخدام اقنية للتعلتح( •
العيانات الإحصا ية   • التأثير بحسب ،وع   ال زمة يتتح اوضيح كااة  والتي تم اا تةاد  ليها لحساب حتتح 

 ,F, t, r, Zالتصةيتح التتريبي ااتعع  لى سعيا ااثا  )ااتوسلات الحسابية واايرااات ااعيااية، وديةة  

U, ) 

ةثا ااتغير التابع )التحسن تح الدار الكادة (، بينةا ةثا ااتغير ااستقا التد ا من     استخدام  •
 اقنية للتعلتح. 

حدوث ،تيتة اعلتح حقيقية، اقا  ب  ا كة ، من     ديا  النااد ااعرتح، الععدي وينديد حتتح  •
 الثر.  

 أخ ا وخ العينة من ااوهوبل.  •
 أخ ا وخ العينة من ط ب اارحلة اابتدا ية، أو اارحلة ااتوسلة، أو الثا،وية.  •
 أخ ا وخ الدااسة باللغة العربية أو باللغة الإنجلياية. •

 الاستبعاد 
تم استععد الدااسات غير ااراعلة بالنتا د التعليةية والكادةية، وممااسات التعلتح، تم استععاد الدااسات التي 
ااناهد وطرق  ااعلةل، أو  الهياكا الإدااية والتنظيةية، أو سلوك  النفسية وااجتةا ية، أو  استهدف الخصا ص 

أوليار الموا، بالإضااة إلى استععاد الدااسات التي لم ينقق التدايً، أو ااياهات الخاصة بالل ب وااعلةل و 
 معايير التضةل. 

الدااسة(  الثاني: باح  متعاوخ غير م ترك تح  العاح   الدااسة،  )العاح : م ترك تح هذ   دام باحثاخ 
.  قدت لقارات مت راة (%75)بمراجعة ،تا د العح  ب  ا مستقا، وتم حساب ،سعة ااافاق التي وصلا إلى  

من أجا مناد ة التعااض والوصو  إلى ااافاق ااناسب. بعد ينديد العدد ال ل  للدااسة ااتفق  لى اضةينها 
ب  ا نها  ،  ةلا جدولة تح ملف اكسا، اضتح بيانات الدااسة الساسية، مع العيانات الخاصة بمعايير التضةل، 

  ( %100) ترك تح الدااسة، والعاح  ال ر ااتلوع، والوصو  إلى اافاق بنسعة  تم مراجعتها من دعا العاح  الو  اا
 سات للتضةل.  لى ص حية هذ  الداا

 عملية الترميز 
استند العاح   لى الدبيات العحثية تح جمع بيانات أثر استخدام التقنيات تح ينسل مستوي التحصيا 

 الدااس  وممااسات التعلتح، ولتنظيتح العةا دام العاح  بتصنيف بيانات الدااسات واق ا اا يل :  
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العيانات الوصفية العامة للدااسة: استح الدااسة/ أسمار ااؤلفل/ سنة الن ر/ ،وع الدااسة )مقالة  لةية/  •
 اسالة  لةية( / )من واة/ غير من واة(. 

العيانات اانهتية للدااسة: منهتية الدااسة/ ،وع التصةيتح ال ة /  صا ص العينة )حتتح العينة/ ااستوي   •
الدااس  للعينة/ أسلوب ينديد العينة/ جنً العينة/ طريقة اقسيتح العينة( / اادة التتريعية للتلعيق/ الفترة 

الدااس متغيرات  والععدي/  القعل   التلعيق  بل  الفاصلة  ااستخدمة/ طرق جمع الامنية  الدااسة  أدوات  ة/ 
 العيانات/ ،وع التقنية ااستخدمة تح الدااسة.

واايرااات  • الحسابية  )ااتوسلات  ااستخدمة  الوصفية  الإحصارات  الدااسة:  بنتا د  ااراعلة  العيانات 
 ااعيااية/ متوسط الراب ومجةوع الراب( / حتتح الثر ال ل  والتفصيل  بحسب  دد ااتغيرات. 

تم ارميا هذ  العيانات تح ملف اكسا، ومراجعتها من دعا العاح  الو  اا ترك تح الدااسة، واعاد  الرموز   
مع العاح  الخااج  من أجا التأكد والوثوق تح العيانات التي تم ارمياها استعداد ا للتحليا الععدي، تم التحقق من 

معها، لم ا ن هناك أي بيانات مفقودة، وتم اوضيح العيانات   التنادضات مع العاح  الخااج  ومناد ة كيفية التعاما
 الغامضة، وااافاق  ليها بالإجماع. 

 الجنس )ذكور، إناث، ذكور وإناث( 
يعتبر جنً اا ااكل تح التتااب العحثية  اما مؤثر تح بعض التد  ت، إما سعب اللعيعة العيولوجية، أو 
بسعب اا ت اات بل الخصا ص النفسية وااجتةا ية، أو بسعب ا ت ف النظرة العيئية للتنً وكيف ستؤثر 

التح تح بااتغيرات العحثية، ودد اعقد تح    لى ،تا د التد ا، وهذا ما  عا ينديد جنً اا ااكل معياا مهتح تح
بعض الدااسات مقاانات بل النتا د العحثية با ت ف جنً اا ااكل، ا سيةا ايةا يتعلق بالللعة ااوهوبل، من 

الللح ، )  أجا هذ  دةنا بتصنيف الدااسات  لى ث ث ائات بحسب افنً، ذكوا اقط وكا،ا تح دااسة ك   من  
أو إناث اقط وكا،ا تح ،  (2014،  وجماع؛ محةد  2016محةد،  ؛  Zara, 2014 ،2016،  ؛ داويش2020

موسى،   ;Grady, 2020)  أو مختلط ذكوا وإناث  (، 2014،  وجماع؛ محةد  2018الرويل ،  )  دااسة ك   من 

لععض (.  Cooper, 2018 Gentry, 20051, 2021; Riska, 20nalÖ&  Önal ;0؛  ٢٠١١ وكاخ 
الدااسات مقاا،ة بل ،و ل أو أكثر من التد  ت،  لى ،فً افنً، ودد تم ارميا مع كا اد ا ب  ا منعا  

  ن التد ا ال ر. 
 مجال التدخل 

ويقصد بق  المحتوي العلة  وااواد الدااسية التي اجري  ليها التد ا، حي  تختلف ااقراات  ن بعضها 
الععض، ول ا مقرا الحقا ق واافاهيتح وااهااات الخاصة بق، وأخ كاخ هناك بعض الت ابق العسيط،  لى الدا تح 

اات كلعيعة واحدة، لذا ا خ البحاث التتريعية  بعض ااهااات، إا أخ هذا ا يعني القداة  لى التعاما مع ااقر 
ااستراايتيات  أخ  العلة ، كةا  المحتوي  أهدااها، بحسب مجا   واصةيةها وينديد  بنا ها  والتد  ت تختلف تح 
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ااستخدمة تح كا محتوي تختلف  ن ال ري، وهذا ما  عا من الصعوبة التعاما معها كةادة واحدة، و ليق تم 
ارميا التد  ت بحسب مجا  المحتوي العلة ، ودد  رجا لدينا أابع مجاات مختلفة، وه : الرياضيات، العلوم، 

 القرارة، وافغراايا.  
 مدة التدخل 

اؤثر اادة ااستخدمة تح العيق التد ا  لى مدي اغير السلوك محا الدااسة، ولهذا يولي العاحثل اهتةام 
وواق ا  العةرية،  اارحلة  التد ا وطعيعة  ،و ية  الثر الإ ا ، بحسب  ااناسعة من لإحداث  اادة  كعير  تح ينديد 

وتم الترميا واق هذ  النلادات، إذا كا،ا مدة التد ا للدااسات ااضةنة تح التحليا، حددنا ث ث ،لادات زمنية،  
يوم، وتح   50يوم، إذا كا،ا مدة التد ا أ لى من   50يوم إلى    25يوم، إذا كا،ا مدة التد ا من   25أدا من 

دديقة تمثا يوم دااس ، ولهذا اكتفينا بترميا  دد اليام   45كااة التد  ت، كا،ا الحصة الدااسية ااقداة بامن  
 اسية. الدا 

 المستوى التعليمي 
واق ا للةرحلة التعليةية، للللعة ااوهوبل، و ةرهتح الامني، ا خ افا لهتح مع التد  ت الخااجية لن ي وخ 
الدااسات  اؤكد  العةرية، حي   ااراحا  واق ا احتياجات  التد  ت سيختلف  اصةيتح  أخ  ال يفية، كةا  بنفً 

تلف با ت ف اارحلة العةرية، و لية ستختلف والدب التربوي وجود ا ت اات نما ية تح مستوي القداات العقلية تخ
اشتةلا الدااسات ااضةنة تح التحليا  لى ث ث مستويات اقط،   النتا د واوصيات الدااسة واق ا لذلك، ودد

 اارحلة اابتدا ية، واارحلة ااتوسلة، واارحلة الثا،وية، و ليق تم ارميا الدااسات واق ااستوي التعلية  للة ااكل. 
 الأساليب الإحصائية 
 بشكل منفصل   دراسة مضمنة لكل    ESحساب حجم التأثير  

، حي  يتتح من   لق مقاا،ة مدي اا ت ف والتقااب ععدي،ظر ا لهمية حتتح الثر تح دااسات التحليا ال
بل أحتام التأثير للةتغير ديد الدااسة با ت ف أساليب التد ا التتريبي، و صا ص وطعيعة الفئة اا ااكة تح 

، اينع ً ذلك  لى ا وخ اهتح  ةيق للفروق (Pigott& Polanin, 2020)التتربة، والظروف المحيلة وغيرها  
،  Hedges’s gو     Cohen's dتح أحتام  ثير التد  ت ااختلفة، ويستخدم لحساب حتتح الثر ك   من  

و ند احص الدااسات ااضةنة تح التحليا، دةنا بمراجعة حتتح الثر ال ل  للتد ا، وكذلك الفر   إذا وجد كةا 
تي لم اقوم بحسابق هو تح بعض الدااسات، ل ا دااسة ب  ا منفرد، كةا تم حساب حتتح الثر تح الدااسات ال 

، الذي يقوم بحساب (/https://lbecker.uccs.edu)من     استخدام ااودع المجاني  لى شع ة الإ،تر،ا  
Effect Size r  و ،Cohen's d   إما من     بيانات ااتوسط الحسا  واايراف ااعيااي لمجةو ات الدااسة

 : من     هذ  ااعادلة

https://lbecker.uccs.edu/
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(1 ) 

 
(2)    

 
(3 ) 

 
والضابلة،  ااتوسط M1 / M2حي    التتريعية  للةتةو تل،  المجةع SD pooled  لحسا   ااعيااي  اايراف 

اايراف ااعيااي للةتةو ة التتريعية والمجةو ة   s 1/ s 2      إخ (، حي   2والذي يتتح حسابة من     ااعادلة ) 
 حتتح  ينة المجةو ة التتريعية والمجةو ة الضابلة.  / n2 n1الضابلة  

باستخدام ااعادلة   dfوداجة الحرية    (Test -T)كةا يتيح ااودع حساب حتتح الثر بدالة ك   من ديةة ا تعاا  
 التالية:

(4 ) 
 
(5 ) 
 

، حي  يستخدم هذا الإجرار للتصحيح من Hedges’s g، وحساب ديةة  ععديأما بالنسعة لإجرار التحليا ال
 التحيا الذي دد يحصا بسعب صغر حتتح  ينات بعض الدااسات، يحسب من     ااعادلة التالية:  

 
(6 ) 
 

 أحجام التأثير المتعددة 
الثر ااتعددة، وجدنا تح بعض الدااسات داما بإجرار أكثر من بعد احص الدااسات، ومراجعة أحتتح  

ديا  لنتيتة الدار الكادة ، دعل  وبعدي للةتةو ة التتريعية، ومقاا،ة ،تا د المجةو ة التتريعية والضابلة، وجود 
اعاملا ا تعاا لعدد من مهااات ااستوي الكادة  لتخصص معل، وجود أكثر من متغير تم ديا  حتتح أثر .  

 الدااسة بحسب الحاات واق ا اا يل : 

Cohen's d= M1 - M2 / SD pooled 

where SD pooled =√ [(s 1
2(n1-1) + s 2

2(n2-1)) / n1+n2-2] 

RYl = d / √ (d2 + 4) 

Cohen's d = 2t/√(df) 

r Y l = √ (t 2 / (t 2 + df) 

𝑔 = 𝑑 (1 -3/4 (𝑛1+𝑛2) - 9) 
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تح الدااسات التي داما بحساب حتتح الثر ل ا مهااة يقيسها ا تعاا التحصيا ب  ا منفرد، ومن ثم حساب 
حتتح أثر التحصيا ال ل  للةادة، تم اا تعاا بحتتح أثر التحصيا ال ل  للةادة اقط من أجا ضةاخ استق لية 

 حتتح التأثير. 
تح الدااسات التي داما بحساب حتتح أثر  دد من التد  ت التتريعية، تم أ ذ حتتح أثر كا اد ا ب  ا 

 الدااسة.   أحدثتهامنفرد، و،تد  ن ذلك وجود أكثر من حتتح أثر للدااسة الواحدة، بحسب  دد التد  ت التي 
تح الدااسات التي داما بحساب أثر ،فً التد ا بلريقتل، اللريقة الولى من     الفرق بل المجةو ة التتريعية 
والضابلة، والثاني من     حساب الفرق بل القعل  والععد للةتةو ة التتريعية، تم أ ذ حتتح الثر الفرق بل 

 انفصلة وااستقلة اضةن لنا استق لية حتتح التأثير. المجةو ة التتريعية والضابلة اقط، ل وخ المجةو ات ا
ااختلفة وااتعلقة بااستوي  التتريبي واحد  لى  دد من الجرار  داما بحساب  ثير اد ا  التي  الدااسات  تح 
الكادة  اادة الدااسية )مثا ، ااستوي الكادة  تح القرارة، ااستوي الكادة  تح ال تابة، ااستوي الكادة  

 ساب القيةة ااتوسلة لحتتح التأثير. اللغوي(، دوخ إجرار اقييتح كل  للتد ا، من     ح
(، 22دااسات، بلر حتتح الثر ااعد   لهذ  الدااسات )   14 دد الدااسات ااضةنة تح هذا التحليا وصا إلى  

 (. 18وبعد إ ادة التعاما مع هذ  الحتام ااختلفة واق ا اا سعق وصا حتتح الثر إلى )
، الذي يتةيا بسهولة التنفيذ، ووضوح JASPاقد تم استخدام  دد من برامد التحليا الإحصا  ، وه  برنامد  

التعليةات، وإم ا،ية اوار  وينةيلق ب  ا مجاني  لى ااودع الخاص بالبرنامد، كةا تم استخدم برنامد مجاني متاح 
لحساب أحتام التأثير، وبرنامد أ ر لحساب التحيا، وبرنامد ثال  لحساب حتتح التأثير ومقاا،تق   الإ،تر،ا  بر  

 .JASPبنتا د برنامد  
 حساب متوسط حجم التأثير

ااععنا تح هذا التحليا نموذج التأثيرات الع وا  ،  ند حساب متوسط حتتح الثر ل و،ق ال،سب للعيعة 
الدااسة، مع ال ذ تح اا تعاا اا ت ف تح افنً، وااستوي التعلية  وغير . ا  ة ن ا تعاا الدااسات التي تم 

تتح التأثير الحقيق  بل الدااسات اا ااكة، لذا يتتح اضةينها تح التحليا ا ترك تح حتتح التأثير، با هناك اوزيع لح
ولتتنب   (.Borenstein et al., 2010)حساب متوسط حتتح هذا التأثير من     ااعافات الإحصا ية  

من  (  Optimal Weight) ثير حتتح العينة  لى ددة حتتح التأثير، يستخدم المحللوخ تح الدااسات الوزخ المثا  
 يا  لحتتح التأثير:     حساب  لأ الق

 
(7 ) 
 

𝑊=1/𝑆𝐸2 

𝑊 =1/(𝑛1+𝑛2/𝑛1𝑛2+𝑔2/2(𝑛1+𝑛2)                                                  
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مع ال ذ تح اا تعاا  ند العيق القا،وخ التفريق بل نموذج التأثيرات الثابتة، ونموذج التأثيرات الع وا ية، 
الذي يحتاج إلى حساب ،و ل من التعاين، اعاين دا ا الدااسات، واعاين بل الدااسات ااضةنة تح التحليا. يتتح 

 لية: حسابق ب  ا أدق من     ديةة من     ااعادلة التا
 

(8 ) 

 

 Square-Tau  ا تمث   )𝜏(2حي 
 حساب ااتوسط لحتتح التأثير، استخدم ااعادلة التالية 

 
(9 ) 

                                                             

وة ن من     هذ  ااعادلة، وبنار  لى ااصا الثقة، ينديد القراا ب أخ ااتغير ديد الدااسة إذا كاخ ذا  ثير إ ا  
  أو سلبي. 

 تحيز النشر 
دد ،عاني تح الدااسات الخاصة بااوهوبل من م  لتل، الولى اتةثا تح صعوبة الوصو  إلى الدااسات غير 
اان واة، اض    ن دلة الدااسات التتريعية ااراعلة بدااسة  ثير التقنية  لى ااستوي الكادة  الخاص بتلك الفئة 

هتح  ري، اه  اتةثا تح دلة هذ  العينة،  لى ا تعاا أخ ااوهوبل  تح ،لاق اارحلة العةرية المحددة، أما اا  لة ال
وهذا ما ي  ا (، اظا ،سعة بسيلة مقاا،ة بالللعة العاديل،  0,05(، أو حر لو تم أ ذ ،سعة أ لى ) 0,01أ لى ) 

ا للن ر. صعوبة تح الحصو   لى  ينات كعيرة،  اصة تح الدااسات التتريعية. مما دد يؤدي إلى وجود ،وع من التحي
 ودد حرصنا تح هذ  الدااسة العح   ن الدااسات اان واة والغير من واة، كرسا ا اااجستير والدكتواا .  

و،ظر ا لهمية هذا افا،ب، وواق ا اا أوصى بق الععض من ضرواة استخدام أكثر من استراايتية للتأكد من ينيا 
، اقد ااععا الدااسة الحالية ث ث (Banks et al., 2012)الن ر، ولإ لار مستوي  ا  من الثقة تح العيانات 

 استراايتيات لتحقق من التحيا وه : 
وايةا يل  ،وضح ،تا د هذا التحيا   Egger's Regressionطريقة    وكذلك،  Funnel Plotمخلط القةع      

 للن ر:  

𝑤′=1/(𝑆𝐸2+𝜏2)                                                                 

g = ∑w′i gi/∑w′i 
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 مخلط القةع 1ال  ا 

يتضح من  لط القةع  دم وجود ينيا تح الن ر، وللتأكد من ذلك، تم إجرار ينليا اايداا، كةا يتضح من 
مما ، (0,05) الدالة وه  أكبر ب ثير من ديةة   = p  0.2526  ، ويتضح من افدو  أخ ديةة(٢)    افدو  

 يؤكد  لى  دم وجود أي ينيا تح الن ر.  
 Egger،تا د ينليا اايداا لـ  2جدو  

 Egger،تا د ينليا اايداا لـ 
مستوي  %95الثقة  ند  ااصا

 الدالة 
حتتح  Zديةة 

الثر 
 ااضةن 

 التقاطع  الخلأ ااعيااي 
 اانخفض  اارافع 

0,913 0,373 0,2565 0,147 18 1,547 34,19 

 البحث  نتائج
بحثا الدااسة الحالية تح مدي اا لية استخدام اقنيات التعلتح تح ينسل مستوي الدار الكادة  للللعة 
ااوهوبل،     مراحا التعليتح العام بدأ من اارحلة اابتدا ية وحر اارحلة الثا،وية، وبعد العح  تح الدااسات 

دااسة مختلفة، حي  كا،ا لدااسة واحدة ث ث ،تا د، وشملا دااستل   14 ن    أثر نااد  18والرسا ا تم اضةل  
  لى ،تيتتل، تم وضع العيانات التفصيلية ل ااة الدااسات ااضةنة وارمياها كةا ه  موضحة تح م حق الدااسة.  

في تحسين الأداء الأكاديمي   لرقمياللإجابة عن سؤال الدراسة الأول والذي ين: على: ما هو أثر تقنيات التعلم  
 لدى الموهوبين؟ 

 لنتا د ينليا تح ينسل الدار الكادة  لدي ااوهوبل ال ل ، وواق ا    لردة اتم حساب حتتح أثر اقنيات التعلتح      
(18 k=)   ديد الدااسة أكبر من   التأثير للةتغيرأثر، باستخدام نموذج الآثاا الع وا ية، كاخ متوسط حتتح    حتتح

 5.43)   ديتح، حي  بلغا  > P) 0,00001)   وكا،ا ديةة   ،(0,01)  الصفر، ودا  إحصا ي ا  ند مستوي الدالة 
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(z =،  ال ل   (،1.09،2.23)  ةالثق  ااصا   ند الثر  حتتح  ا تعاا  دم  (1.70)  وكاخ  ديةة  وبلغا   ، ً   التتا،
(٩6=٪I²  ١7؛  =df411.21؛=Chi²  ١,63؛ =Tau²) ،  (، ،تا د التحليا ب  ا مفصا.  3ادتح )   دو ويوضح اف 
حتتح أثر متوسط،   0,5حتتح أثر منخفض، والقيةة    0,2، اعد القيةة  بحسب افسير كوهل لدالة حتتح الثرو 

 افسر هذ  النتيتة وجود  ثير مرافع، وبنار  لى ما سعق،  (Cohen, 1992) حتتح أثر مرافع  0,8والقيةة  
 تح ينسل مستوي الدار الكادة  لدي الللعة ااوهوبل تح ا تعااات التحصيا الدااس .  لردة االتعلتح    لتقنيات  

الللعة  لدي  الدار  افنً( تح ينسل  التعلية ،  )ااستوي  العينة  التد ا با ت ف  صا ص  ها يختلف  ثير 
  ااوهوبل؟

العينة  خصائ:  باختلاف  التدخل  تأثير  يختلف  هل  على:  ين:  والذي  الثاني  الدراسة  سؤال  عن  للإجابة 
تم حساب حجم تأثير وفقًا لخصائ:   )المستوى التعليمي، الجنس( في تحسين الأداء لدى الطلبة الموهوبين؟

 العينة )الجنس، المستوى التعليمي(. 
 أولا: الجنس 

ومرافع، لدي ا ير ،تا د إلى أخ التد  ت التي أجريا  لى افنسل ب  ا منفصا، كاخ حتتح التأثير متساوي  
الذكوا والإناث، حي  كاخ متوسط حتتح التأثير للةتغير ديد الدااسة لدي الإناث أكبر من الصفر، ودا  إحصا ي ا 

 الثقة  ااصا    ند  ،= z) 6.25)   ، حي  بلغا ديتح> P) 0.00001)   وكا،ا ديةة  ،(0,01)    ند مستوي الدالة 
الثر  ،  (0.61،1,04) حتتح  ا تعاا  دم    ، (0.82)  ال ل  وكاخ  ديةة    df=  ١؛  I²٪=٩6)   التتا،ًوبلغا 

 ( Chi²=6,25؛
 وبالنسعة للذكوا، كاخ متوسط حتتح التأثير للةتغير ديد الدااسة أكبر من الصفر، ودا  إحصا ي ا  ند مستوي الدالة 

وكاخ ،  (0.61،1,04) الثقة  ااصا   ند ،= z) 7,57)  بلغا ديتحو ،  > P) 0.00001)   وكا،ا ديةة،  (0,01)
بينةا تح ، (Chi²=170,81؛df= 6؛  I²٪=٩6) التتا،ًوبلغا ديةة ا تعاا  دم  ،(0.82)  ال ل حتتح الثر 

الدااسات التي أديةا ب  ا مختلط ما بل الذكوا والإناث، اضا ف ديةة حتتح الثر، وكاخ دا  إحصا ي ا  ند 
الدالة ديةة،  (0,01)   مستوي  ديتحو ،  > P) 0.00001)  وكا،ا   الثقة  ااصا   ند ،= z) -3,38)  بلغا 

الثر  ،  (0.56،2,12) حتتح  التتا،ً  ،(1.34)  ال ل  وكاخ  ا تعاا  دم  ديةة    df=  8؛  I²٪=٩6)  وبلغا 
 ( Tau²= ١,33؛ Chi²=195,21؛
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 K=14, n= 18): ،تا د ينليا حتتح الثر ال ل  للدااسات ااضةنة تح التحليا )3 جدو 
 ٪ ٩٥الثقة  فاصلعند  الوزن بدون استلدام التكنولوجيا  التكنولوجيا استلدام  الدراسة 

المتوسط 
 الحساب 

الانحراف 
 المعياري

المتوسط  المجموع 
 الحساب 

الانحراف 
 المعياري

 الإجمال 

 9,99[  8,27،11,70] %4,1 37 3,6 22,027 37 2,05955 51,6216 (2020الللح  )
Zara (2014) 23.05 1،488 35 14,84 2,303 8 4,7% [3,64،6,33 ]4,99 

 4,18[ 3,31،5,05] %5,4 34 5,678 2,65 34 1،243 20.03 (2011) 1موسى
 4,14[ 3,28،5,01] %5,4 34 5,263 4 34 1،243 20.03 (2011) 2موسى

 3,16[ 2,35،3,97] %5,5 25 1,38 12,8 30 3,22 21 (2018الرويل  )
 2,20[ 1,59،2,81] %5,7 34 3,466 10,06 34 3,154 17.44 (2011) 3موسى

 1,70[ 1,03،2,36] %5,6 24 4,934 25,7 24 4,596 33,9167 ( 2014) 1 وجماعمحةد 
Grady (2020) 16 1,71 42 13,45 3,2 42 5,8% [0،53،1،44 ]0,98 

 0,88[ 1.33،0,42] %5,8 38 3،96 10,04 46 4,21 13.66 (2016محةد الفايا )
Onal& onal 

(2021) 
19,36 3,28 25 17,08 3,37 26 5,7% [1.24،0,11 ]0,67 

 0,63[-0.01،1،27] %5,7 20 5,05 30,15 20 4,56387 33,25 (2014)2 وجماعمحةد 
Jentry (2005) 5,43 4,8 39 3,66 3,55 39 5,8% [0،03،0،86-]0,42 

 0,39[ 0،08،0،71] %5,9 79 9,002 76 79 8,83 79,5 ( 2010اااجد )
 0,00[-0,37،0,37] %5,9 57 1,0696 2.370 58 8,956 3,73084 ( 2003صعح  و عد الله )

Riska (2010) 366,028 4,040 107 366,03 5,021 66 5,9% [0,31،0,31-  ]0,00 - 
 - 0,01[  -0,72،0,71] %5,6 15 718,11 47,21 15 127,6 43,255 ( 2016) 1داويش
 - 0,03[  -0,74،0,69] %5,6 15 718,1 47,215 15 127,5 33,34 ( 2016) 2داويش 

Cooper (2018) 56,16 30,124 56 61,222 29, .59 49 5,9% [0,55،0,21-  ]0,17 - 

 المستوى التعليمي 
الثر الكبر مقاا،ة  الثا،وية، ذات حتتح  اارحلة  التعليةية، ا ا،ا  اارحلة  الثر با ت ف  ا تلف حتتح 

 P) 0.00001) وكا،ا ديةة، (0,01)  مستوي الدالة،  (3,06)  بااراحا ال ري، حي  بلر حتتح الثر ايها
ً   ا تعاا  دم ،تا د    اوكا،   ، (0.87،5,25) الثقة  ااصا    ند ،= z) -2,74)   بلغا ديتحو ،  >  اساوي   التتا،
(٩8=٪I² ٢؛  =df124,60؛=Chi²3,5١؛=Tau²)   

وكا،ا ،  (0,01)  مستوي الدالة ند  ،  (2.75)  أاا بعدها اارحلة اابتدا ية من ناحية حتتح الثر الذي بلر 
ا تعاا وكا،ا ،تا د    ،( 1.38،4,13) الثقة  ااصا   ند ،= z) -3,92)  بلغا ديتحو ،  > P) 0.00001)  ديةة
 ( Tau²= 3,٢8؛  Chi²=212,76؛  df= 6؛ I²٪=٩7)  التتا،ً اساوي   دم 
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، (0,01)   ، مستوي الدالة (0.50)   بلر    الثر حيوكا،ا اارحلة ااتوسلة ه  اارحلة الدا من ناحية حتتح  
،تا د   ، (0.10،0,91) الثقة  ااصا   ند  ،= z) -2,43)   بلغا ديتحو ،  > P) 0.0001)  وكا،ا ديةة  وكا،ا 

 ( Tau²= ٠,٢6؛ Chi²=30,99؛  df=  7؛ I²٪=77) ا تعاا  دم التتا،ً اساوي 
للإجابة عن سؤال الدراسة الثالث والذي ين: على: ما أثر خصائ: التدخل المعتمد على تقنيات التعلم 

 )مجال التدخل، مدة التدخل( في تحسين الأداء الأكاديمي وممارسات التعلم لدى الموهوبين؟     لرقميا
 مجال التدخل 

للتد ا، حي  كاخ التد ا الذي أديتح تح مادة ا تلف حتتح التأثير ب  ا اااق وكعير واق المجا  العلة   
وكاخ   ، (2.56،12.36)   الثقة  ااصا،  ند  (7.46)  افغراايا أكبر التد  ت من ناحية حتتح التأثير، حي  بلر

وكا،ا   ، = z) 2,92)  بلغا ديتحو ،  > P) 0.00001)  وكا،ا ديةة ،  (0,01)   مستوي الدالة  ند  دا  إحصا ي ا،  
 ( Tau²= ١١,88؛ Chi²=20,21؛  df= ١؛  I²٪=٩5)   التتا،ً،تا د ا تعاا  دم  

وكاخ دا   ،(0.87) بلر من ناحية حتتح الثر الذي    اوكاخ التد ا الذي أديتح تح مادة القرارة يل  افغرااي
 ، (0.70،1.05)   الثقة   ااصا ،  ند  > P) 0.00001)   وكا،ا ديةة،  (0,01)   مستوي الدالة  ند  إحصا ي ا،  

 ( Chi²=171,07؛ df= 7؛ I²٪=٩6)  اساوي، وكا،ا ،تا د ا تعاا  دم التتا،ً  = z) 9,77ة ) بلغا ديةو 
، وكاخ دا  إحصا ي ا  ند مستوي (0.46)   مادة القرارة مادة العلوم من ناحية حتتح الثر، حي  بلر   ا 
 ، =z) 2,56ة ) بلغا ديةو ،  (0.11،0.81)   الثقة  ااصا،  ند  > P) 0.06)  ، حي  كا،ا ديةة(0,05) الدالة  

 ( Tau²=٠,٠٩؛ Chi²=9,21؛  df= 4؛ I²٪=57)  التتا،ًوكا،ا ،تا د ا تعاا  دم  
بلر وكاخ حتتح  ثير التد ا تح مادة الرياضيات، ةثا حتتح التد ا الدا من بل التد  ت السابقة، حي   

، (0.18،0.521)  الثقة  ااصا ند  ،  > P) 0.00001)  وكا،ا ديةة ،  (0,01)  مستوي الدالة  ند  ،  (0.35)
 . (Chi²=63,50؛ df=  4؛ I²٪=٩4)  اساويوكا،ا ،تا د ا تعاا  دم التتا،ً  ،  = z) 4,0)  بلغا ديتحو 

 مدة التدخل 
يوم ه  الكبر تح حتتح التأثير الذي   50-25أثرت مدة التد ا تح حتتح الثر، حي  كا،ا الفترة ما بل  

، (1.53،1.95)  الثقة   ااصا ند  ،  > P) 0.00001)   وكا،ا ديةة ،  ( 0,01)  مستوي الدالة  ند    ،(1.74)   بلر 
 ( Chi²=243,87؛ df= 8؛ I²٪=٩7)  التتا،ً اساوي،تا د ا تعاا  دم    ا وكا،  ، = z) 16.19)  بلغا ديتحو 

التد ا أدا من   التي كاخ مدة  التلعيقات   ند ،  (0.60) يوم، حي  بلر حتتح الثر    25أاا بعدها 
الدالة   ديةة(0,05)مستوي  ديتحو ،  (0.03،1.19)   الثقة  ااصا  ند    ،> P) 0.003)   ، حي  كا،ا   بلغا 

(2.01 (z = ،   ،التتا،ً اساوي،تا د ا تعاا  دم    اوكا   (75=٪I²  4؛  =df  16,08؛ =Chi²  ٠,34؛ =Tau² ) 
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، (0.07)  يوم، حي  بلر  50وانخفض حتتح التأثير ب  ا كعير تح الدااسات التي زاد ايها حتتح التد ا  ن  
  بلغا ديتحو ،  (-0.17،0.31)   الثقة   ااصا  ند  ،  = P) 0.57)   حي  كا،ا ديةة  ، (0،05) ند مستوي الدالة  

(0.57 (z = ،    التتا،ً اساوي وكا،ا ،تا د ا تعاا  دم  (48=٪I²  3؛ =df  5,81؛ =Chi²  ٠,٠3؛ =Tau² ) 
 جدو  ،تا د حتتح التأثير واق متغيرات الدااسة 4جدو  

 
 

 دد  ااتغير 
 الدااسات

حتتح التأثير 
ااتوسط 
 اارجح 

إحصا يات  مستوي الدالة  ااصا الثقة  Zديةة 
التتا،ً 
 ال ل 

 ديةة  حتتح العينة 
I² 

 ً [ 10,10،2,1] 6,25 0,82 2 الإناث افن  0,00001 *6,25 75 96 %  
% 96 282 170,81* 0,00001 [ 0,61،1,04] 7,57 0,8256 6 الذكوا  
 559 1,33* 0,0007 [ 0,56،2,12] 3,38 1,34 7 م ترك

 
96 %  

ااستوي 
 التعلية  

 % 97 281 212,76 0,00001 [ 1,38،4,13] 3,92 2,75 5 اابتدا   
 % 77 338 30,99 0,0001 [ 0,10،0,91] 2,43 0,50 6 ااتوسط 
 % 98 231 124,60 0,00001 [ 0,87،5,25] 2,74 3,06 3 الثا،وي 

مجا  
 التد ا

% 94 496 63,50* 0,0001 [ 0,18،0,52] 4,00 0,35 5 الرياضيات   
 

% 57 187 9,21 0,06 [ 0,11،0,81] 2,56 0,46 3  لوم  
% 96 311 171,07 0,00001 [ 0,70،1,05] 9,77 0,87 4 درارة  
 % 95 80 20,21 0,00001 [ 2,56،12,36] 2,98 7,46 2 جغراايا 

مدة 
 التد ا

25< 3 0,60 2,01 [0,02،1,19 ] 0,003 16,08 86 75 % 
25-50 7 0,07 0,57 [0,31،-0,17 ] 0,00001 5,81 334 48 % 
50< 4 0,07 0,57 [0,31،-0,17 ] 0,57 5,81 472 48 %  

 مناقشة النتائج 
لقد أهتتح العديد من العاحثل ب  ا متاايد باستخدام اقنيات التعلتح تح اعليتح الللعة ااوهوبل، لتأثيرها الإ ا   لى 

 ;Chen et al., 2013; Zimlich, 2017)ينسل جودة التعلتح، والتوسع تح اواير الإم انات التعليةية افيدة  

Önal& Önal, 2021; Mertol, 2022; Tosunoğlu& Yildiz Durak, 2022.)    ومع ذلك، ا
حو  ما إذا كا،ا اقنيات التعلتح لها دوا اا ا تح ينسل ااستوي الكادة  لدي الللعة ااوهوبل   إجماعيوجد  

(Bulman& Fairlie, 2016  ا سيةا بعد العيقق ب  ا اعل  تح اترة وبار ،)19-Covid    ودااسة  ثير
 (. Gürdağ, 2021 Aboud, 2021; Kadıoğlu Ateş &الحقيق   لى ينصيا الللعة ااوهوبل )

إضااة إلى ذلك، كا،ا هناك إشااة إلى ضرواة إجرار ااايد من العح  العلة  لتعةيق الفهتح تح العواما ااؤثرة تح 
ااوهوبل  اعليتح  جودة  ينسل  تح  والت نولوجيا  التعلتح  اقنيات  من  ااستفادة  أجا  من  الت نولوجيا  استخدام 
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(& Rinn, 2012; Skandami, 2018 Periathiruvadi) الدااسات احص  ام  لى  ااراجعة  هذ   اقدم   .
التتريعية التي استخدما اقنيات التعلتح بهدف ينسل ااستوي الكادة  لدي الللعة ااوهوبل. لقد أجري العاح  
الللعة  التعلتح و ثير   لى ينصيا  اقنيات  استخدام  الو   ااقام  التي بحثا تح  التتريعية  للدااسات  بعديا   ينلي   

 هوبل تح مختلف مراحا التعليتح الرسم  والذي يعدأ من اارحلة اابتدا ية وحر اارحلة الثا،وية.  ااو 
لقد أجري العاح   ةلية بح  شاملة ودديقة و ا تةد ايها  لى منهتية  لةية  ا تياا  واضةل الدااسات، 

دااسة يريعية كا،ا لديها بيانات كااية من أجا العيق التحليا الععدي، وحصا العاح   لى   15حدد العاح    
تعاا  ند اجرار التد  ت التي استهدف حتتح أثر  مختلف، ووجد ث ث ينديات ا يسية ينعغ  ا ذها تح اا   18

استخدام التقنية ايةا يتعلق بتحسل ااستوي الكادة  من أجا ضةاخ نجاح  ةلية التد ا، وه :  دم اوااق 
،و ية التد ا مع كفارة الللعة ااوهوبل تح ااراحا العةرية ااختلفة، و دم مناسعة التد  ت مع طعيعة و صا ص 

 وااتقاا التد  ت اللولية للتخليط الذي يضةن استةرااية الوا أدار وكفارة الللعة ااوهوبل. ااادة الدااسية،  
تح المجةا، أظهرت ،تا د التحليا الععدي أخ استخدام اقنيات التعلتح لها اعالية تح ينسل ااستوي الكادة  لدي 

(. هناك احتةاات مختلفة لتفسير هذ  1.70الل ب ااوهوبل، وكاخ حتتح التأثير مرافع ب  ا جيد حي  بلر ) 
نيات التعلتح اعد كسقاات اسا د ااتعلةل  لى الوير النتيتة، أحد التفسيرات المحتةلة لهذ  النتيتة هو أخ اق

 ;Rudenko et Chen et al., 2013مهااات التعلتح، كةا أنها اعاز من م ااكتهتح الفا لة تح  ةليات التعلتح )

al., 2021 ودد اسرت بعض الدااسات اا لية التد  ت ااعتةدة  لى التقنية، ل وخ التقنية كوسيلة اوار ااايد .)
 ,Alqahtani& Alqahtani ;2021من الإم ا،يات التي اتيح للةتعلةل التعلتح بحرية واق افضي تهتح الخاصة )

Bakar, 2016; Siegle, 2014 بالإضااة إلى ما سعق اقد اسرت بعض الدااسات اا لية اقنيات التعلتح  .)
ااهااات  انةية  وانةية دوااعهتح يو  العةا  ايسا دهتح ذلك  لى مواصلة  والرااهية  ااتعلةل بااتعة  ل ونها ا عر 

)Avcu& Er, 2020)  والإنجاز الخاصة  احتياجاتهتح  والبي  اعلةهتح  اثري  أنها   ,Kaur, 2013; Koh( كةا 

2020  .) 
كةا حلا العاح  تح هذ  الدااسة ما إذا كاخ جنً العينة دد يايد أو يقلا من حتتح  ثير التد  ت. لقد كا،ا 
التأثير اعاي للتنً. ا تع هذ  النتا د العاملل تح  الدلة ا ير إلى  دم وجود ا ت اات حقيقية تح أحتام 

التقنيات، لعدم وجود اروق كعيرة وا ت اات تح   اايداخ  لى انفيذ اد  ت مت ابهة للذكوا والإناث اعتةد  لى
أحتام التأثير بل الذكوا والإناث. العديد من الدااسات أيدت هذ  النتيتة، حي  كا،ا الفروق ا اد ا وخ 

(، كةا وجدت بعض الدااسات Goswami& Dutta, 2015; Park et al., 2019معدومة بل افنسل )
اروق بل افنسل، إا أخ هذ  الفروق لم ات ن مراعلة بتحسن جودة التعلتح  ند استخدام التقنية، با شملا بعض 

 (.   ;et al., 2018 AbidinArroyo et al., 2013افوا،ب النفسية والعاطفية )
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التد  ت اانفذة  لى اارحلة الثا،وية كاخ لها متوسط حتتح  ثير أ لى   وة  لى ذلك اقد أظهرت النتا د أخ  
من الك التد  ت اانفذة  لى ك  من اارحلة اابتدا ية أو ااتوسلة.  دد ي وخ أحد أسعاب ذلك الحاجة إلى 

(.  Chu et al., 2011مايد من الو   وااعراة ب يفية استخدام التقنية بال  ا ااناسب لتحقيق التعلتح الفا ا ) 
لقد واد تح الدبيات ب  ا  ام  دد من العواما التي ااؤثرة  لى مستوي م ااكة الل ب تح التد  ت التعليةية 

 ,Kahuالتي استخدم التقنية،  لى سعيا ااثا   لفية اللالب، و  دتق مع ااعلتح ، العواما النفسية وااجتةا ية )

(، وجار التأكيد  لى  أهمية ال ذ تح اا تعاا  العواما ااراعلة بأسرة اللالب وبيئتق ااداسية وااعلتح  ند 2013
(  Quin, 2017اقديم التد  ت للللعة ااراهقل من أجا اعايا م ااكتهتح الإ ابية تح هذا النوع من التد  ت )

ودد يفسر هذا التأكيد سعب انخفاض متوسط حتتح  ثير  التد  ت اانفذة  لى طلعة اارحلة ااتوسلة. إذ ينعغ  
أخ تهتتح التد  ت بمنظومة العواما ااؤثرة  لى م ااكة الللعة، حر البي هذ  التد  ت كااة ااحتياجات الخاصة 

 لتالي اعايا م ااكتهتح بفعالية وينقيق ،تا د جيدة. باا ااكل سوار النفسية والعيئية وااجتةا ية وبا 
كةا أشاات ،تا د التحليا كذلك إلى أخ مجاات التد ا التعليةية كا،ا مراعلة بمتوسلات أحتام  ثير متفاواة، 
لقد ااافعا متوسلات أحتام التأثير  ند إجرار التد  ت  لى ك  من مادة افغراايا ومادة القرارة، وانخفضا 

التأثير  ند إجرار التد  ت  لى ك   من   ا  لى هذ  متوسلات أحتام  مادة الرياضيات ومادة العلوم. و كيد 
،تا د دااسة ا يو،د وس ال   الت نولوجية Cheung& Slavin(  2013)النتيتة اقد ك فا  التلعيقات  أخ 

ااواد  الرياضيات كا،ا ذات أحتام  ثير منخفض. أحد السعاب المحتةلة لهذا اا ت ف هو أخ  اانفذة  لى 
التعليةية  العلةية و لى وجق الخصوص مادة الرياضيات يتللب ا تياا الت نولوجيا والتقنية ااناسعة مع الهداف 

أ واوار  للتقييتح  ومناسعة  الدراخ للدا ،  مع  والتعاوخ  التعلةل  بل  ما  اااصا   وينقق  الرياض   للعةا  دوات 
(McCulloch et al., 2018 .) 

كةا وجد العاح  أدلة  لى وجود ا ت ف تح أحتام التأثير اعاي إلى مدة التد  ت، حي  أظهرت النتا د أخ 
بل   ما  اراوحا  والتي  ااتوسلة  الفترة  ذات  إلى    25التد  ت  من   50يوم  أكبر  متوسط حتتح  ثير  لها  كاخ 

يوم. لقد وجد العاح   دد   25أدا من  لقار والقصيرة التي كا،ا    50التد  ت اللويلة التي ياوزت أكثر من  
 &Rohمن الدااسات التي اؤكد  لى أخ التد  ت القصيرة كا،ا ذات أثر أكبر مقاا،ة بالتد  ت اللويلة )

Park, 2010; Sung et al., 2016; Wang et al., 2022 ودد ذكروا  دد من السعاب المحتةلة لهذا ،)
ااكت اف منها  لى سعيا ااثا  أخ التعليتح باستخدام التقنية طريقة اعلتح غير اقليدية بالنسعة للل ب لذا اهتح  
بحاجة إلى  ودا اعراة واستيعاب التعليةات ودد ي وخ ااهتةام ااؤدا الذي يعديق الل ب نااد  ن السلوب 

ستخدم، لذا  ندما يتة ن الل ب من هذا السلوب يصعح بالنسعة إليها أسلوب معتاد ومت را لذا الحدي  اا
 Riopel etاقا الدااعية لهذا النوع من التعلتح ودد ي عرهتح باالا ويقلا من افا لهتح الإ ا  مع مروا الودا )
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al., 2019(  2013ا يو،د وس ال )  (. كةا ادترحCheung and Slavin  ث ثة أسعاب لهذ  النتيتة السعب
الو  حداثة التتربة بالنسعة للةتعلتح والد تح القوي تح التد ا، وطرق متعددة للتقييتح. لذا ينعغ  أخ تهتتح التد  ت 

الدااعة يو هذا التعلتح ب  ا مستةر ومرا اة العية احتياجات ااتعلةل ااعراية والنفسية ااتلواة ااستقعلية بتنةية  
 لضةاخ اعايا ،تا د التعلتح الإ ابية واستةراايتها. 

 التوصيات 
وتح المجةا ا خ النتا د ا تع  لى اعني هذ  التد  ت مع الللعة ااوهوبل، ل ونها ينقق الفا دة من التعلتح، واراع 

 من مستوي التحصيا الدااس  والتةيا الكادة ، وواق ا للنتا د السابق اوص  الدااسة بما يل : 
 اوصيات الدااسة 

 انفيذ التد  ت الودا ية للراع من اا لية التعلتح من     اقنيات التعلتح الردة .  ▪
 العيق التد  ت  لى جميع ااراحا التعليةية مع مرا اة اصةيتح كا اد ا واق احتياجات اارحلة العةرية.  ▪
 الدااسية.   ةا ييف التد  ت التقنية الهاداة لتحسل مستوي التعلتح بحسب طعيعة اااد ▪
 اقييتح الفترات الامنية ااناسعة للتد ا بحسب طعيعة ااادة العلةية، و صا ص اارحلة العةرية.  ▪
ا تةاد استخدام اقنيات التعلتح مع الللعة من ذوي ااوهعة، بمختلف أ،وا هتح، والللعة من ذوي ااوهعة  ▪

 منخفض  التحصيا ب  ا  اص. 

است  ف البحاث ااستقعلية التقنيات التعليةية ااناسعة مع اارحلة الدااسية، ودااسة التفا ا الذي دد  ▪
 ين ئ بسعب اارحلة الدااسية مع التد ا ااستخدم. 

الدااسات ااستقعلية وصف ا أكثر ددة ل يفية ا تياا التقنية ااناسعة وكيفية انفيذها ب  ا جيد بما يتوااق   ▪
 مع طعيعة ااادة العلةية واحتياجاتها الخاصة. 

ادا  البحاث ااستقعلية العواما ااؤثرة تح مدة التد ا وكيف اسهتح ب  ا إ ا  أو سلبي  لى ،تا د  ▪
 التد ا.  
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 . الإس مية[أم داماخ  ة جامع  ، دكتواا  اسالة ]الخرطوم تح واية   والتةيابالسوداخ: دااسة العيقية بمداا  ااوهعة 

(. أثر استخدام الفصا التفا ل  تح ادايً الهندسة  لى انةية التحصيا الدااس  ومهااات  2016اايا محةد منصوا. ) محةد،
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