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لدى   ة تأمُّليَّ فاعلية برنامج قائم على المدخل الإنسانيِّ في تدريس مقرَّر )لغتي الخالدة( لتنمية مهارات القراءة ال
ط  تلميذات الصف الأول المتوسيِّ

 عبد الله محمد البشر بنت  منى
 الإسلامية أستاذ مشارك، قسم المناهج وطرق التدريس، كلية التربية، جامعة الإمام محمد بن سعود 

 : البحث  ستخلَص م  
دَ الحثـ إ  ا التعرَ  ىلف عـاىليـة برقمج قـاىم ىلف المـدسـن الإفيســـــــــــــــانيالخ ل ةـدريس مقرمر )لت  اقـالـدة( لتنميـة م ـارا  القرا ة   دد هـد

ح  لخ    واســتمدم الحث  المن ج التيري م   لدى ةلميذا  الصــا الوا المتوســالخ ،  تأم ليةال التيري الخ القاىم ىلف المجموىتين:  ذا التصــميم بــلخ
اْلخ والحـدع د الخ  دِلخ الدا ينلخ: القح ل يمة لدى ةلميذا   تأم لالاستحارد أداةً لقياس م ارا  القرا ة ال  ث ، واىتمد الحالتيريحية والضـــــــــــاباة، ذوا

مجموىتين  الصـــــــــا الوا المتوســـــــــالخ ، وة ومع مجتمي الحث  من لأيي ةلميذا  الصـــــــــا الوا المتوســـــــــالخ ، وقد  دلخل  ىيالخنةإ الحث   
(  30( ةلميذةً، بواقي )60وبلغ ىدد المجموىتين )تحديدها بالاريقة العشـــواىية،  ، وتمم  مت اعئتين من ةلميذا  الصـــا الوا المتوســـالخ 

ن الحث   ا عاىلية اســـــــــــــتمدام  30ةلميذةً للميموىة التيريحية، و) ــم ــاباة، وةوفـــــــــــ البرقمج القاىم ىلف ( ةلميذةً للميموىة الضـــــــــــ
مج القاىم ىلف قالبر   من  الإعادةإ يمة، وأوفــــف بعدد من التوفــــيا ، أ   ا:  تأم لاســــتمدام المدسن الإفيســــانيالخ ل ةنمية م ارا  القرا ة ال

فيظر    لياة، وةوجي إ بم ارا  القرا ة التأم    العنايةإ ، و الهداَ والفيشــاة التعليمية  استيارإ الدروس، و وتخاي     ةصــميمل    المدسن الإفيســانيالخ 
 ا المراحن الدراسية.ستراةيييا  الحديثة لتنميت ا لدى التلاميذ ل مختللخ مدام المداسن والإالقاىمين ىلف ةدريس ا باست

 ة. المدسن الإفيساني، القرا ة التأملي عاىلية، الكلمات المفتاحية: 

The Effectiveness of a Humanistic Approach-Based Program in Teaching 

the Curriculum of "My Eternal Language" to Develop Reflective Reading 

Skills among First-Year Prep School Female Students 

Abstract: 

The aim of this research was to investigate the effectiveness of a humanistic 

approach-based program in teaching the curriculum "My Eternal Language" to 

develop reflective reading skills among first-year prep school female students. 

The study adopted the experimental approach with a quasi-experimental design 

consisting of two groups: an experimental group and a control group, both 

assessed with pre-test and post-test measures. A test was used as a tool to measure 

reflective reading skills among first-year prep school girls. The research sample 

included all first-year prep school female students, from which an equivalent 

sample of 60 students was randomly selected, with 30 students in the experimental 

group and 30 students in the control group. The findings revealed the effectiveness 

of using the humanistic approach-based program in enhancing reflective reading 

skills. The study concluded with several recommendations, the most significant 

of which include utilizing the humanistic approach in designing and planning 

lessons, selecting educational objectives and activities, as well as emphasizing 

reflective reading skills. It also highlights the need for educators to use modern 

approaches and strategies to foster these skills among students across various 

educational stages. 

Keywords: Effectiveness, Humanistic approach, Reflective reading. 
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 قديِّمة: الم
، ملْ ٍّ بالحداث المتتابلخعة، والتناقإضا  المتتالية، ال  أعرز  أع اراً  فيعيش اليومد ل ىالم معرلاٍّ سريي التتيُّ 
مضلالخلة، س مل  ةاحيقا إ التوافن السريعة افيتشاردها ودسولها كنم بي ، المرإ الذ  ب من تحدالخيًً كحيُّاً أمام المربالخين 

ل م كن  غ اٍّ لا يإدركوع كإنـ  د إ، لذا؛ عإفي  با  من والهالي ل المجتمعا  العر  بية؛ للثفاظ ىلف أبناى م من أع يدصلخ
 الضرور الخ ةسليح البنا  بأدوا  المعرعة والثقاعة لحماية ع رهم من كنالخ غريب. 

ودى ي   من  وةدزيد   ، اْلخ اقارج بالعالم  لًا  متمصلخ الفرد  ال  تجعن  ع ْ  اللتةإ؛  والثقاعة:  المعرعة  وساىن  أهمالخ  ومن 
ا  وال  ْ  ، ولها دور  يعيش ا ىصرق الحالي  السريعة ال     حداث بالمتتيُّالخ ْ     ل حياة الالحة، ع ْ ال مددسدن أساس التثصيل
اللتة  2009)الحلعاسْ،    كلالخ ا   التعليم  ل مجالا   ةعليم  القرا ة  -م(؛ حي   ع   وأهم    هو أوما   -  وسافمةً م ارةد 

ال    ةتثقمق    بدم   لا الهداَ  متعلالخم  لدى أع  أنها  ،كنالخ  َ    وسيلة    كما  بواسات ا تحقيق حي  يم لخ بذاة ؛    لا هد  ن 
 ، الهداَ التعليمية السرى؛ عالقرا ة جز  من كنالخ مادمة دراسية؛ لنها وسيلة الحصوا ىلف المعلوما  من هذه الموادالخ 
ومن ثَدم عإع ىدم تم  ن المتعلالخم من القرا ة، وضعا قإدرة  عي ا، يؤثالخر ل ةعل م الموادالخ الدراسية السرى )الناقة، وطعيمة، 

 ي  القرا ة بم اع الصدارة ل التعليم.ظلخ عقد حد   لذا؛  (، 2006

؛  الممتلفة  راع ، والا والثقاع  ،رَاالمع ةساىدق ل كسبواىية    قرا ةً أع ة وع   بدم  عإع القرا ة لا ؛وىلي 
أهمم وسـيلةٍّ لاةالخصـاا الإفيسـاع    ذ ةإـعدد  ، ل حاضـرها وماضـي ا بشـ ن محابـرمن الاةالخصـاا بالمعارَ الإفيسـافيية   لنتم من

   م(.2021ع،  امو بعقوا غيُّه وأع ارهم )بولم
ــاوريمـة فيو  من القرا ة الواىيـة؛ لنهـا  تـأم لوالقرا ة ال مـا بين قرا ة   اهـا  ابـن ةتعـدم   ؛لا ةقا ىنـد قرا ة الســــــــــــ
ــتيلا  الموذلك ؛ ورا  الســــــاورالســــــاور، وما  ــدهاالهداَ الحقيقية ال  و المعاني،     دراك، و مح د لاســــ المؤلالخا،    يقصــــ

؛ لع  فالخثةتصــــــالمالســــــاثية قرا ة  المن سلاا   تمضــــــحوالرســــــالة ال  يإريد غدرســــــ ا ل فيفوس امسرين، وهْ أمور لا ةدـ 
دإ ، وهنا  بشــــــ ن فــــــريح ل ىحاراة    ابين الســــــاور، ولم يإعلن  ةعدممد  سفا هاال اةب قد  فيفســــــ  لىاجة  ا   القارئإ   يَد
 .(2007لاكتشاَ سحايً النصالخ )الصول،    ؛القرا ة بتمع ن

م ، ع ْ  وتحليلإ  ،وةإـعدرمَ القرا ة التأم ليمة بأنها: "تأم ن القارئ للنصالخ  ــم اقإاد  اللازمة لفد   ــره، ورســــــــــــ    ا ىنافــــــــــــ
، ومعرعـة التنـاق    ــرار النصالخ والتموض، والحثـ  ىن ىمليـة ىقليـة ةقوم ىلف الملاحظـة والتـأمـ ن؛ للوقوَ ىلف أســــــــــــ

" ــتنتاجا  ور ى جديدة من سلاا النصالخ ــوا  ا اســـــــــ ــاور، والوفـــــــــ   ,Maureen)ىلاقا  داسلية بين هذه الســـــــــ

et al, 2015) . 

قـدا  و دراك المشـــــــــــــــاىر، والقيم، والمعت ،ليمـة ةعتمـد ىلف التركيز الشـــــــــــــــديـد ب ـن الحواسالخ عـالقرا ة التـأم    ؛ذالـ
ع ْ غالحًا ة وع    ا؛لة، وكأع القارئ موجود ل قلب الحدث، لذ المميالخ  كما أنها ةستث   ه،  السلاقية المرةحاة بما ةقر  

 .  (Mayanne, W, 2009, 32)  والتشحي ا  ،بالنصوص المليئة بالتفافين، والإبارا   مرةحاةً 
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د   ليــمةوالقرا ة التــأم   دْ المتعلالخمين، وتم الخن م من   Maller (2006) كمــا أكــم ، وةعمالخق  ةنمالخْ وى اِلخ التعل م الــذا
ة من ـا، ع ْ ةإـعـدد  من  ــحثوا قـادرين ىلف ةقييم قرا اام، متـأمالخلين لمع ـار الم مـم عدـ  م م للنصــــــــــــــوص القراىيـة؛ ليإصــــــــــــ

 .ال  تجعن المتعلالخمين مف الخرين ومتدبالخرين ،مستويً  القرا ة العليا
ــن المتعلالخموع  ا هـذه المرحلـة من القـدرة ىلف التف يُّ والتـأمـ ن وقرا ة النصــــــــــــــوص بتعم ق؛ عـإنهم   وحتى يصــــــــــــ
ي ىلف التعاوع، ويدفتدح المجاا  ــيالخ ــعور بالماع، ويشـ ا بالحإرالخية والشـ ــلخ اْلخ الإيَابالخ الذ  يتمصـ لىاجة  ا ايئة الجوالخ التعليم

ال مددسدن الإفيســـــاني ، حي  يســـــاىد المتعلالخمين ىلف ةنمية الم ارا  الممتلفة؛    للمناقشـــــا  الهادعة، وهذا ما يقوم ىلي 
لفي  يتالمب الحث  والتنقيب والتفســــــيُّ والتثلين للمادمة العلمية، بالإضــــــاعة  ا أفي  يقوم ىلف العلاقا  الإفيســــــافيية 

ــا    ا، من سلاا  ىاـ ــ م بعضـــــــــــــــــً الفإرص لهم للتعحيُّ ىن معتقـــداام  بين المعلالخمين والمتعلالخمين، وبين المتعلالخمين بعضــــــــــــ
 (.19م، ص2011ومشاىرهم، والتعاوع عيما بين م )ىحد العزيز،  

 ، اْلخ لذا؛ ع و يإســــــ م ل ةنمية العلاقا  الإفيســــــافيية الجيالخدة بين الالاح، وةنمية رول التعاوع والعمن الجماى
تثم ن  ك  ؛المحادئ والقيم لدي م بع  وغدرس لاســــــتيلا  اهتماما  الالاح وقدراام،كما يإتيح الفرفــــــة للمعلالخمين  

ا  ، ويإســـــ لخمرالمســـــؤولية، وحإرالخية الاستيا التف يُّ، وذلك من   ىلف  وىدم القدرة ،اقوَمشـــــاىر  ب ىلفالتتل  ل   أيضـــــً
والخ بـــــمصـــــية الالاح، ويعوالخدهم ىلف الاىتماد  سلاا  تاحة الفرفـــــة للالاح للمناقشـــــة الإيَابية، كما يإســـــ م ل لاإ

اها ٍّ  يَابيةً سليمة نحو الذا  والقراع ) سماىين،   (.23، ص2013ىلف الذا ، وينمالخْ لدي م اتجالخ
ــاىر واهتماما  وحاجا    ــرورة الاهتمام بمشـــ ــانيم يؤكالخد ضـــ ح أع المدسن الإفيســـ ــلخ ــحق، يتمضـــ ومن سلاا ما ســـ
؛ حي   ع الهدَ من العملية التعليمية  اِلخ التلاميذ؛ لتأثيُّها الإيَابالخ ل تحقيق الذا ، و تاحة الفرفـة لهم للتعل م الذا

بلخ المدسن الإفيســــــــانيالخ  - ، لىي  ينتقن  الاىتماد ىلف أفيفســــــــ م ل التعليمىلف وةدريح م  التلاميذ   ةعليمهو  -لىســــــــد
ــة هْ ةعليمد التلميذ كيا يتعلمم )النيد ، و سروع،   ــحح وةيفة المدرسـ م، ص 2006 لي م ىلخب  إ ةعل م م؛ أ : ةإصـ

226-4229.) 
، وعاىليت  ل التدريس، وةنميت  لعدد من الم ارا    هذا وقد أكمد ىدد من الدراسا  أ ية المدسن الإفيسانيالخ

  ،Armstrong (2015)  والقيم الإيَابية لدى التلاميذ ل مختللخا مراحن التعليم؛ كدراســــــــة كناٍّ من: أرمســــــــتروفيج

العاا  ىحد و   ،(۲۰۱۳)  ىحد الجلينو   ،Sinnott (2008)  ســــــــــينو و   (،2014)  لســــــــــيد (، وا۲۰۰۸)  ،سضــــــــــرو 
  (.2013) هلااو   (،2015)  محمد (، و 2016) الله ىحد (، و 2011)  العزيزىحد  (، و 2013)

 مشكلة البحث:
عفًا لدى التلميذا   ــد ــراَ ىلف طالحا  التربية العملية، عقد لاحظ  ضــــ لىإ م سبرة الحاحثة ل مجاا الإبــــ

م النصوص القراىية، وىدم قدران ىلف سدبر لخ أغوارها، و دراك مدضامين ا  .ل عدـ  
ــاة ( ةلميذةً 51)مي وللتثق ق من ذلك؛ أجر  الحاحثة مقابلا ٍّ غيُّد مقنمنة  ؛  من ةلميذا  المرحلة المتوســـــ

ــت ن لمقرمر )لت  اقالدة(، وأجاح ــؤالهن ىن طراىق التدريس المتـمحدعة ل دراسـ ــعإرع بال مدلدن أثنا  معظم نا    لسـ بأنهن يدشـ
ةً   احصــــــــص اللتة العربية؛ فيظرً  عيما يتعلمق من ا بقرا ة النصــــــــوص، وأنهن لا   لاراىق التدريس التقليدية المتـمحدعة، سافــــــــم
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ــرىة افيت ا  الوق ، أو النظر لهن  ــلوح الت ديد بسـ ــتاذة المقرمر، حي  تمارس ىلي ن أسـ يف من المالوح سوعاً من أسـ
. ــامين النصالخ ــيُّاً لمجموىة من  بازدرا  ىند ىدم عدـ  م ن لمضــــ ةلميذا  وللتثق ق من ذلك؛ أجر  الحاحثة استحاراً قصــــ

ــ  ــا الوا المتوسـ ة بالقرا ة ال الصـ ــم ــعفًا ملثوةاً لدى  تأم لحوا بع  الم ارا  اقافـ  من ن،   ٪80يمة، ووجد  ضـ
تحديد  ، وم ارة  الهدَ من النصالخ تحديد  ، وم ارة  اكتشـاَ العلاقا  غيُّ المحابـرة ل النصالخ ق بم ارة عيما يتعلم  ةً سافـم 

.، وم ارة  المعلوما  الناقصة أو المحذوعة ل النصالخ   استنتاج قيم من النصالخ
لاســتفتاى نا حوا    ؛اللاِ يدرالخســن فيفس الصــفوَمن معلالخما  اللتة العربية ( 9)  بـــــــــــــــــكما التق  الحاحثة 

 وأكمدع اةالخحا  الاراىق التقليدية لعة ل ةدريســ ا، حد ســتراةييية المتـم لية، والاراىق الإمســتوى التلميذا  ل القرا ة التأم  
ة ــم مي كثرة أىداد الاالحا  ل الصــــــــا الواحد، المرإ الذ  يشــــــــ الخن  ،ةدريس القرا ة لىإيمة ىدم كفاية وق  الحصــــــ

ا أمــام المعلالخمــا  ل أع تأســذ كــن  طــالحــة حقم ــا ل  ةقــاع م ــارا  القرا ة، كمــا أجــاح بعــدم    الحع  من نا   ىــاىقــً
المرإ الذ  قد يؤثالخر ســـــــلحًا ىلف التلميذا  ل  يمة، واقل  بين ا وبين القرا ة الصـــــــامتة،تأم ل دراك ن لاحيعة القرا ة ال

كدراســـــــــة    ؛ لي ا ىدد من الدراســـــــــا  لها من أ ية أبـــــــــار يمة، رغم ماتأم لم ارا  القرا ة ال اكتســـــــــاحقدران ىلف 
   .(2006والعيسو ، والظنثاني )(،  2021(، و براهيم )2014السماع )

(،  2004العيســـــــــــــو  )و (،  2006وىحد اقالق )  ،(2008حاعظ ) فيتاىج دراســـــــــــــة كناٍّ من:  كما أكد 
م المقرو الأســـــــحاح  أهمالخ (، أع من 2008ومحمود ) طراىق  قصـــــــورد   :، واعتقادهم م اراةلخ لدى الالاح ضـــــــعا ل عدـ  

  الدراسـا    وأوفـ  اهتمام م وةف يُّهم، أو  ثارةيوا الالاح، لم وىدم مراىاااالتدريس المتـمحدعة ل ةنمية مسـتويًة ؛ 
قليدية ل ةعليم اللتة، وضــرورة التركيز ىلف الإســتراةيييا  ال  ةنظالخم ع ر المتعلالخمين،  الاقتصــار ىلف الاراىق التم بعدم  

م اللتويةد  (، ودراســــة الشــــمر  2016(، ودراســــة ســــعود  )2019كدراســــة الج   )  ؛وةنمالخْ ل الوق  ذاة  م اراالخ
 (.2015(، ودراسة معادلة )2019)

المؤتمرا  ل ةوفــيااا ىلف ضــرورة  ىادة النظر ل اارســا  التعليم؛ من ا: المؤتمر الوا من ىدد   كما أكمد 
ــارقة    ( المنعقلخد ل جدمة،2023بوية )للإبدا  ل التعليم والقيادة التر  ــادس المنعقد بالشــ ومؤتمر اللتة العربية الدولي الســ

ــو  ر ية الممل ة )(، ومؤتمر مخرجا  التعليم ل الممل ة العربية  ۲۰۲۳) ــعودية ل ضــــ المنعقد ل جامعة  (  ۲۰۳۰الســــ
( المنعقد  2019التثدالخيً ( )  –والمؤتمر العلمْ الدولي الثاني للمعلالخم، فيظام التعليم الجديد )الواقي  (،  2019حاىن )

 ( المنعقد ل الريًض.2018والمؤتمر الدولي لتقويم التعليم )ل جامعة أسيوط، 
ة للحث  ىن مداسند حديثةٍّ أكثرد  يَابيةً ل التدريس؛  ــم ــحق، عإفي  ةدظ در الحاجة الماســ ا ىلف ما ســ ــً ــيســ وتأســ

حي  يســاىد ل ةنمية القيم والمشــاىر الإفيســافيية لدى المعلالخمين؛ اا ينع س  يَابًا ىلف قدرام  ،كالمدسن الإفيســانيالخ 
 تحقيق أهداع مالاطمئناع، والقدرة ىلف لثقة و باويدشـــــــــــعإروع مع     ،Wanj ,2005)(  ىلف ةف  م حاجا  المتعلالخمين
 ميولهم، وحســـــــــــــــب قـدراامالتعل م ودع قد    ة احتيـاجـاام وتمنث م حريمـةكـاعمـ ةوعالخر لهم  م يمـأة،    بمـا يقـدالخمـ  من بيئـة ةعليميـة

 .(2015،  )محمد و  ،(2014)ضيا  الدين، استعداداام  و 
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ل ضـــعا ةلميذا  الصـــا الوا المتوســـالخ  ل م ارا   مشـــ لة الحث ن تحديد  يم لخ ول ضـــو  ما ســـحق،  
( بوفف  أحدد المداسن الحديثة ل ةنميت ا.تأم لالقرا ة ال  يمة، والحث  ل عاىلية استمدام )المدسن الإفيسانيالخ

 أسئلة البحث:
 لتنميت ا لدى ةلميذا  الصا الوا المتوسالخ ؟ يمة اللازمةإ تأم لالقرا ة ال / ما م ارا إ 1س
ــانيالخ ل ةـدريس مقرمر )لت  اقـالـدة(؛ لتنميـة م ـارا  القرا ة   /2س مـا عـاىليـةإ البرقمج القـاىم ىلف المـدسـن الإفيســـــــــــــ
 يمة لدى ةلميذا  الصا الوا المتوسالخ ؟تأم لال

 أهداف البحث:
 يد دإَ الحث  الحالي   ا تحقيق ما يأِ:

 يمة اللازمة لتنميت ا لدى ةلميذا  الصا الوا المتوسالخ .تأم لتحديد قاىمة بم ارا  القرا ة ال -
ــانيالخ ل ةدريس مقرمر )لت  اقالدة(؛ لتنمية م ارا   - التعرَ  ىلف عاىلية البرقمج القاىم ىلف المدسن الإفيســـ

 يمة لدى ةلميذا  الصا الوا المتوسالخ .تأم لالقرا ة ال
 أهمية البحث:

اها  التربوية الحديثة ال  ةناد  مفيســــــــــــــافيية التعليم، يؤممن أع ةإفيد كما    يإـعدد  هذا الحث  اســــــــــــــتيابةً للاتجالخ
 فيتاىج الحث  الحاليالخ كلاا من:

مخاالخاْ المنـاهج وماوالخري ـا: حيـ  يقـدالخم الحثـ  مـدسلًا من مـداسـن ةعليم اللتـة العربيـة الحـديثـة؛ لتنميـة م ـارا   .۱
ــمينـ  ىنـد بنـا  منـاهج اللتـة العربيـة يمـة، تـأم لالقرا ة ال ميي مراحـن التعليم، وقـاىمـة بم ـارا  القرا ة لجوالـذ  يم لخن ةضــــــــــــ

اة.تأم لال  يمة، يم لخن الاستفادة من ا ل  ىداد برامج ةعليم اللتة العربية بالمرحلة المتوسالخ
 ســـــــــــتراةيييا ٍّ حديثةً قاىمة ىلف المدسن الإفيســـــــــــانيالخ ل التدريس لتنمية م ارا  . المعلالخمين: حي  يقدالخم الحث  2

يمة؛ اا يســــاىد المعلالخمين ىلف ةاوير  ســــتراةييياام، وأســــاليب ةدريســــ م للقرا ة ل لأيي مراحن التعليم  تأم لالقرا ة ال
.  بش ن ىاماٍّ

؛   التلاميذ: حي  .3 ــانيالخ ــتمدام المدسن الإفيســـــ اْلخ باســـــ يقدالخم الحث  برقمًجا ةعليمياا، يقوم ىلف ةوةيا المحتوى القراى
ع م ىلف الإقحاا ىلف القرا ة.يمة لدى التلاميذ؛ اا تأم للتنمية م ارا  القرا ة ال  يشيالخ

ــانيالخ  4 ــا  ةربوية ةتناوا عاىلية المدسن الإفيســـــــــ .الحاحثين: يؤممن أع يفتح الحث  الحالي  المجاا لإجرا  لىوث ودراســـــــــ
اها  أسرى ل مجاا ةعليم اللتة العربية.  لتنمية م ارا  واتجالخ

 حدود البحث:
من كتاح )لت  اقالدة( المقرر ىلف ةلميذا  الصــــــــا الوا ( القيم الإســــــــلاميةوحدة ) دروسحدود موضــــــــوىية:  

خمس م ارا   ةنمالخ ضـــد لمتا ال  تما تحديدها ل هذا الحث القرا ة التأم لية  المتوســـ  الفصـــن الدراســـْ الوا، وم ارا  
راا26و)وهْ، )التنحؤ، الاستقصا ، الاستنتاج، الفثص والتأم ن، التثلين(،  راً من مؤبالخ  ا.( مؤبالخ
اة التابعة لتعليم مدينة الريًض.  حدود م افيية:  حدى المدارس المتوسالخ



 لوا المتوسالخ  عاىلية برقمج قاىم ىلف المدسن الإفيسانيالخ ل ةدريس مقرمر )لت  اقالدة( لتنمية م ارا  القرا ة التأم ليمة لدى ةلميذا  الصا ا: منى الحشر
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ْ  ال  هـ.1445من العام   وماحدود زمافيية: الفصن الدراس
  مصطلحات البحث:

اٍّْ   م عرد، أو فـــــــااٍّ وضـــــــع ا لمتعلالخ   ةعليمية يتم  ة ام هو سإ "  البرنامج: ســـــــة ةعليمية، يســـــــتترق  ، أو لمؤســـــــم ةعليم
 من ذلك، حي  ةضم   ، أو أكثرد كاملًا   ادراسيا  اأو ىامً   ا،دراسيا   ، أو بضعة أيًم، أو عصلًا اواحدً   ادراسيا   اةنفيذها يومً 
م ا داسن ي ا، وةعل  مين ةلقالخ والفيشـاة، ال  يَب ىلف المتعلالخ اوا ، أو الإجرا ا ، والدروس،  ة مجمو  اقإ ام ةلك اقإ 

 (.  15، ص2009)فبر ،   "دةة زمنية محدم حيرا  الدرس أو سارج ا، وذلك ل مدم 
، مة قاىمة ىلف المدسن الإفيســــــانيالخ ة ةدريســــــية منظم ام سإ   :البرقمج القاىم ىلف المدسن الإفيســــــاني بأفي ويإـعدرمَ  

ة لدى  ليلتنمية م ارا  القرا ة التأم    ؛مجموىة من العنافـــــــر الرىيســـــــة، وكذلك بع  الملثقا  التعليميةع من وةت وم 
 .(لت  اقالدة)ر    ل مقرم ةلميذا  الصا الوا المتوسالخ 
"هو أحد مداسن التدريس الذ  ي تم  بالعلاقا  الإفيســـــــافيية بين المعلالخم والمتعلالخمين من  المدخل الإنسااااااانُّ:

م الالاح لاحيعـة هذه العلاقا ، و ثرا    ا من ج ـة أسرى؛ هدَ ةنميـة عدـ   ــً ــ م بعضــــــــــــ ج ـة، وبين المتعلالخمين بعضــــــــــــ
مسرين، والتعايش مع م، ومشـــاركت م، قيم م ومعتقداام، وم ارا  التفاىن الإفيســـانيالخ ال  تم الخن م من التعامن مي ا

والخ بمصيت م، و دراك حقيقة ذاام وامسرين"  (.78، ص2011  )ىحد العزيز، وةإس م ل لاإ
ــاني  ل هذا الحث   جراىياا بأفي : أحد المداسن الحديثة ل التدريس ال  تجعن ةلميذة   ويعرمَ المدسن الإفيســـ
ورد اهتمام ا، عتإعنى لىاجااا ومإيولها، وةنمية العلاقا  الإفيســـــــــــافيية بين ا وبين معلالخمااا   الصـــــــــــا الوا المتوســـــــــــالخ  محلخ

ي ىلف وزميلااا، وذلك من سلاا  ا بالحإرالخية والشــــــــــعور بالماع، ويشــــــــــيالخ اْلخ الإيَابالخ الذ  يتمصــــــــــلخ ايئة الجوالخ التعليم
 التعاوع، ويفتح المجاا للمناقشا  الهادعة.

ــره   :ياَّةتاأمُّل مهاارات القراءة ال ، عيثلالخلـ   ا ىنـافــــــــــــ ر القـارئ للنصالخ ــ  يعرالخع ـا ىزيز بأنهـا: "ىمليـة ةـدب ر وةحصــــــــــــ
مْ للمقرو  من سلاا التشـاب  والاسـتقرا  والاسـتنتاج،   م ، ويشـ الخن المعنى الحقيق السـاسـية، ويدرسـإم اقإاد  اللازمة لفد  

، وةقـديم ر  ويرب  النصم بخبراةـ  الســـــــــــــــابقـة، وبالمعـارَ الكـاديميـة الم "  ىرةحاـة بموضــــــــــــــو  النصالخ ذاةيـة جـديـدة للنصالخ
 (.446، ص2005)

ــالخ  المتأفيالخية للنصالخ بالتعم ق ل مإفردداة ، وتحلين وةعرمَ  ــا الوا المتوسـ  جراىياا بأنها: ىملية قرا ة ةلميذة الصـ
ــا ، واســـتدىا  اقبرا    ــا المتناقضـ ــية، وطرل التســـا لا  حول ؛ لإدراك العلاقا ، وكشـ ــاسـ ىنافـــره وأع اره السـ

 السابقة لاستنتاج  را  وأع ار جديدة.
 :النظريُّ الإطار  

: المدخل الإنسانُّ   أولًا
: ال  ة ر  بوفـف ا ،  المدرسـة الإفيسـافيية لظ ورلقد ة ر المدسن الإفيسـاني  فيتييةً    نشاأة المدخل الإنساانيِّ

ــةحركةد  ــللم  معارضـــــ العملية   م من لأيي الجوافيب، وجعنة المتعلالخ نشـــــــئبت  حي  اهتمم الســـــــلوكية والتثليلية؛    تيندرســـــ
 أكثرد  فيسافييةً واحترامًا لقيمة المتعلالخم واستعداداة  وقدراة  و م اقة .  التعليمية
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ــلو ــافيية  وروجرز ويإـعدد  ماسـ ــ رد ىلما  النظرية الإفيسـ ــلو ةعريا ساص    ،أبـ ق بمف وم  عيما يتعلم  حي  كاع لماسـ
، وةنمية م ارا    عقد روجرز  أما ،  (ىلم فيفس الوجود)ل كتاب   تحقيق الذا   اْلخ أبـــــــــــار  ا ضـــــــــــرورة النموالخ الاجتماى

، لىي  يتثممن المتعلالخم  اِلخ ــلو وروجرز ل التركيز ىلف أ ية التعل م الذا ــاا بامسرين، ويشــــــــــــترك كن  من ماســــــــــ الاةالخصــــــــــ
راً للمتعلالخم، وليس مسيالخراً    (.  2018ىلي  )عروافية،  مسؤولية ةعل م ، وي وع أكثرد استقلاليةً، وي وع دور المعلالخم ميسالخ

ح أع المدسن الإفيســـانيم يإـع نى بالمتعلالخم، ويؤكالخد ىلف أ يت  وقيمت  بوفـــف   فيســـاقً، ويمنث  حقم    اا ســـحق يتمضـــلخ
اِلخ ل ، وايئة الظروَ المحياة ب ؛ لموافلة ةعليم .  ل التعليم؛ اا يَعل  يركالخز ىلف التعل م الذا

:  مفهوم المدخل الإنسانيِّ
يعرمَ المدسن الإفيســــاني  بأفي : "نهج يســــاىد ىلف الافيتقاا من التعل م التقليد الخ  ا التعل م القاىم ىلف معرعة 
، ومف وم الــذا  والــداععيــة نحو التعل م"  اِلخ ، وةنميــة الوىْ الــذا اْلخ ــفــ   فيســــــــــــــــاقً، و دراك ىــالدمــ  الــداسل المتعلالخم بوفــــــــــــ

(Karthikeyan, 2013,1.) 
ْ  يعتمد ىلف مراىاة حاجا  وطحيعة و فيســــافيية المتعلالخمين بما ( بأفي : "مدسن  2013وىرمعت  هلاا ) ةدريســــ

" )ص  مْ عيما ةرى ىصـــــــفور    (.۱40يحقالخق أقصـــــــف اســـــــتفادة من  م اقام، وبما يحقالخق لهم الســـــــعادة والرضـــــــا الداسل
( أفي : "طريقة ل التناوا ةؤكالخد ىلف احترام بــــــــــــمصــــــــــــية المتعلالخم، وةقدير مشــــــــــــاىره، والاهتمام ب  من لأيي 2014)

ــاىده ىلف تحقيق ذاة " )ص   ، أما اللقاني  .(28 الجوافيب العقلية والولخجدافيية والاجتماىية، وةوعيُّ بيئة ةعل م  ملخنة ةســـــــــ
ــاح اقبرا  فيتييةد التأم ن والتمي ن، والحث  ىن 2018)  الجمنو  ( عيعرالخعافيلخ  بأفي : " جرا ا  يدتلخم  من سلالها اكتســـــــــــ

دْ   .(79 ال مإت عة والتشويق ىلف ىملية التعليم" )صالافيسيام؛ كْ ةإضف

ــافيية  اه ةربو   يؤكالخد ىلف  فيســـــــ ملخي ىلف أفي  اتجالخ ــابقة للمدسن الإفيســـــــــانيالخ يَدلخدها تجإ والمتأمالخن ل التعريفا  الســـــــ
المتعلالخم، ويعمــن ىلف ايئــة كــنالخ الظروَ المحياــة بــ ، وةقــديم ــا باريقــة مححمحــة وبـــــــــــــــاىقــة؛ ليتم من من  ة ــار قــدراةــ  

 و م اقة .
 :أهمية المدخل الإنسانيِّ 
تحقيقد  للعديد   :(  ا أع من الدواعي الســاســية ال  أدم   ا الدىوة للتعليم الإفيســانيالخ 2015يإشــيُّ محمد )

من الجوافيب والهداَ التعليمية الم ممة، ال  ةتمثمن ل أفي  يســاىد المتعلالخمين ىلف اكتســاح المعلوما  والحقاىق،  ا  
جافيب كوفي  يإتيح لهم عرفــــــــةد استيار الســــــــلوكيا  الإيَابية، وغرس قيم الاحترام والتعاوع بين م، كما يســــــــاىدهم ل 

 (.42 ىية )صاكتساح بع  القيم الاجتما
 ةتمثمن أ ية المدسن الإفيسانيالخ ل التدريس عيما يأِ:كما  
 مراىاة مشاىر وحاجا  واهتماما  وةصو را  التلاميذ.. ۱
ــيـة التلميـذ، حيـ  ةإـعدـد  الجوافـيب المعرعيـة والولخجـدافييـة ذا د قيمـة ىـاليـة ل 2 . مراىـاة الت ـامـن بين جوافـيب بــــــــــــــمصــــــــــــ

.  المدسن الإفيسانيالخ
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ــممنة  3 ــتمدام سبرا  التلاميذ ل تحديد ملامح الحيئة ال مإضـ م لدى التلاميذ، من سلاا اسـ ــ ام ل تحقيق الفد   . الإسـ
 ل المحتوى.

 . مساىدة التلاميذ ل رب  دراست م بالحياة، المرإ الذ  يَعن التعل مد ذا عاىدة ومعنى للتلاميذ.4
 التلاميذ.. الإعادة ل زيًدة العلاقا  الإفيسافيية بين 5
 . ةقديم ةتذية راجعة ةإفيد ل زيًدة  فيتاجية التلاميذ لتثسين ةعل م م وعدـ  م م للمثتوى.6

 (Ohlsen, 1997:131). 
، وةعد د النواحْ الإيَابية ل اســـــــتمدام  ل العملية التعليمية، عإع  دمةد ىددًا من  وبالرغم من أ ية المدسن الإفيســـــــانيالخ

 عيما يأِ: لةً متمثالخ (  2018النواحْ السلحية، أبار  لي ا عروافية )
− .  ل بع  الحياع ةدور ميوا المتعلالخمين حوا موضوىا  ليس  مفيدةً ةربويًا
− . ٍَّ  ىدم افيتظام ةرابإ  اقبرا  بش ن جيالخد، ولا يتعممق ل المعلوما  بش ن كا
دْ والمستقحن. − مين الحاليمة عق ، عيإ من الماض

 يركالخز المدسن الإفيساني  ىلف ميوا المتعلالخ
 .لا يم لخن تحقيق الفردية أثنا  التعل م مي اكتظاظ الفصوا الدراسية −

 الإنسانيِّ في العملية التعليمية:مبريِّرات استخدام المدخل 
  دمةد ىدمةإ أسحاح لتح الخ المدسن الإفيسانيالخ ل العملية التعليمية، من ا ما يأِ: 

اْلخ من العملية - 1 اْلخ للإفيساع. غياح الجافيب الروح  التعليمية، والت وين الجزى
سـيادة بع  القيم السـلحية ل المجتمي، ال  حلم  محنم القيم الإيَابية، عاستف  قيم الحبالخ والمودمة والتعاطا مي    -2

 امسرين؛ ليثنم محلم ا الجشي والاستتلاا وال راهية والحقد بين الناس.
وانيالخ بين الطفاا؛ بســـحب كثرة مشـــاهد العنا؛ اا كاع ل  تأثيُّ بالفعن ىلف الفرد   -3 زيًدة معدملا  الســـلوك العإد 

 والمجتمي.
ــيار والتابا ، وســـــــــو  معاملة    -4 ــعة من البـــــــ ــاحا  واســـــــ مواج ة العديد من ال وارث الحيئية؛ مثن:  زالة مســـــــ

  الإفيساع للثيواع ولسي  الإفيساع؛ اا ةرةمب ىلي  من مش لا  بيئية واجتماىية.
ارةفا  معدملا  التســــــــر ح بين الالاح؛ بســــــــحب ضــــــــعا الداععية للتعل م، وضــــــــعا قدرة المعلالخمين ىلف  يَاد   - 5

 الوساىن المناسحة لتثفيزهم.
ــليمة، واحترام م لذواام   -6 ىدم  دراك ال ثيُّ من العراد لل دَ من حياام، وعقدانهم للعلاقا  الاجتماىية الســ

 (.  ۲۳۱-۲۳۱، ص ۲۰۰۸)الجمن، 
الحنديا هو وم ما ةعدمد  مبرالخرا  اســـــتمدام المدسن الإفيســـــانيالخ ل العملية التعليمية، عإع ما أمدردق ب  ديننا  

أوما الســــــحاح لافيت اج المدسن الإفيســــــانيالخ ل ةعاملاةنا مي امسرين؛ حي  قاا الله ةعاا: معدحلخمدا ردا دةٍّ مالخند ا ملخ للخن د 
ۖ ا )ســــــــــــــورة  ا ىمراع،  وا ملخن  حدو للخكد فيفدضــــــــــــــ  ۖ  ودلدو  كإن د عدظاا غدللخيظد ال قدل بلخ لاد ب  (، عاللالخين ل ال لام، وطلخي159لهدإم 

دِ  ارده.  المعاملة، ةإـعددماعلخ من أهمالخ الساليب التربوية ال  ةإعين المعلالخم ل أع يحقالخق التعليم أهداع ، ويؤ   لخ



 ( 699-665ص ص )، (هـ1446ذو القعدة  -م2024 مايو) الثاني ( العدد18بجامعة القصيم، المجلد )مجلة العلوم التربوية والنفسية 
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:  مراحل المدخل الإنسانيِّ
ــيفين ــيُّ سـ ــانيالخ ل خمس مراحند (  ا أفي  يم لخن  ۲۹۰-۲۸۹ص ،  2016) يإشـ تحديد مراحن المدسن الإفيسـ
ن التلاميذ بمســـــــــــاىدة المعلالخم من النشـــــــــــاط، حي   راً للتعل م –يدتلخم  عي ا كلالخ ا ةوفـــــــــــ  ــالخ  ا المعلوما ،    -باىتحاره ميســـــــــ

  مما ، وهْ كما يأِ: مد و جابا  ال  
مرحلة  طلاق المشـــــــــاىر وتحديد المســـــــــاىدة: يقوم المعلالخم عي ا بتشـــــــــييي التلاميذ ىلف التعحيُّ ىن مشـــــــــاىرهم،   - 1

 وتحديد فيو  المساىدة ال  يريدوع مناقشة المعلالخم عي ا، من سلاا ىرض الفيشاة وال مد مما .
ــار وتحديد المشــــ لة: يعرض المعلالخم الفيشــــاة وال مد مما  ىلف التلاميذ، ويالب من م الحنم، ثَ   -۲ ــتحصــ مرحلة الاســ

ــيح أ الخ غموض لدى التلاميذ لإااز الفيشــــــــــاة وال مد مما ، من  ــيُّ التعل م من سلاا ةوضــــــــ يقوم المعلالخم بعملية ةيســــــــ
م المشـــ لة، واســـتمد  ام التلميذ كلما ٍّ وىحارا ٍّ محدمدةً لتثديد فيو  المســـاىدة ال  سلاا عثصلخ التلميذ سبراةلخ  لفد  

 يريدها بالضح .
 مرحلة التماي : يقوم التلميذ بالتماي  لفيشاة التعل م، واستيار اقبرا  والمواقا ال  يدتلخم  عي ا التعل م.    -3
اذ القرار: يســمح المعلالخم للتلاميذ بالاســتفســار والتثرالخ ، والمناقشــة، والتوضــيح، أما   - 4 مرحلة التفســيُّ والتأييد واتخالخ

اذ القرار. اٍّْ؛ حتى يتم من التلاميذ من اتخالخ اٍّْ حقيق  التأييد، عيقدمم للتلاميذ ىندما يدتلخم  تحقيق ةقد م أفل
مرحلة الت امن: يصـــــن التلميذ للمعلوما  واقبرا  بنفســـــ ، من سلاا ةقديم المعلالخم مدىً واســـــعًا من مصـــــادر    -5

راً للعملية التعليمية.  التعل م بوفف  ميسالخ
؛  ذ ةقوم   ــانيالخ ا ل كنالخ مرحلة من مراحن المدسن الإفيســـ ــً ح أع للمعلالخم دوراً رىيســـ ــلخ ــحق، يتمضـــ ومن سلاا ما ســـ
 ىلي  مد ممة ةيسيُّ العملية التعليمية، لذا؛ عإفي  يتوجمب ىلي  أع يإقيم ىلاقة  يَابية منذ الحداية بين  وبين المتعلالخمين.

:  أدوار المعليِّم والمتعليِّم في ضوء المدخل الإنسانيِّ
 يم لخن تحديد أدوار ومد امالخ المعلالخم ل ةنالخ استمدام المدسن الإفيسانيالخ عيما يأِ: :المعلالخم  :أولًا 
 ل التعل م. قدراام؛ لمساىدام ىلف تحسين ماهتمامااقيم المتعلالخمين وحاجاام و  التعرَ  ىلف -
 الاهتمام بالتفاىن الإيَابالخ والعلاقا  الإفيسافيية بين المتعلالخمين. -
 .ىملية ةعل م ممن  ةعيين أهداع ممساىدة المتعلالخمين ىلف  -
م المادمة الدراسية ال مإرادلخ ةعل مإ ا.ستيعاح و لا  همو ربادالمتعلالخمين ةوجي   -  عدـ  
  لي ا باهتمام.  الاستما لأيي الع ار المم لخنة من المتعلالخمين، و  استدىا  -
 ل أع ار وقدرا  متعلالخمي ، وما يقوموع ب  من أىماا. الثقة -
ــتمراج الإجابا   ايئة - ــئلة، واســـــ ــحة للإثارة، وةوليد الع ار، و ثارة الســـــ ووج ا  النظر الممتلفة   ،الفرص المناســـــ

 قضية.ة أيم حوا 
ــئلة العميقة؛ مثن: لماذا حدث هذا؟ وكيا حدث هذا؟هم ةلاميذد  المعلالخمين ةشـــــييي  - وماذا يم لخن  ىلف  ثارة الســـ

 (.2006؛ أاد، 2006؛ جاح الله، وىاية، 2008)الجمن،   الدلمة ىلف ذلك؟أع يحدث لو؟ وما  
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، يلثظ أنها و ع ةنومى  ــابقة ىند اســــتمدام المدسن الإفيســــانيالخ عإنها ةدور حوا   ،والمتأمالخن لدوار المعلالخم الســ
ــاىدة  لإة ار   ــيُّ العملية التعليمية ل ، وذلك من سلاا التعرَ  ىلف حاجاة  وميول ، ومســـــــــ العناية بالمتعلالخم، وةيســـــــــ

 قدراة  وةشييع  وةوجي  .
 ا أع  دمةد ىددًا من الدوار (،  2024وىحد اللاه، وىلْ، )،  Patterson(  1977) باةريســوع يإشــيُّ   :ثافييًا: المتعلالخم

  الإفيسانيالخ ل العملية التعليمية، وةتمثمن عيما يأِ:ال  يَب ىلف المتعلالخم القيام ها ىند استمدام المدسن  
- . اِلخ  يتثممن مسؤولية ةعل م  وافيضحاط  الذا
يعتمــد ىلف ذاةــ  ل الحثــ  ىن المعلومــا ، وحــن المشــــــــــــــ لا ، واتخــاذ القرارا  حســـــــــــــــب مــا يتالحــ  الموقا   -

 التعليمْ.
 .داسند الصاا وسارج   يشارك بفاىلية ل الفيشاة التعليمية -
دالخية. -  يإنيز الم امم الموكدلة  لي  لىباٍّ وجلخ
 يإقيم ىلاقا ٍّ ةوافإليةً فثيثة مي امسرين، ةقوم ىلف التعاطا والتقح ن. -
- .  يتثلمف بالثقة بالذا  ىند التعحيُّ ىن رأي  دوع قلق أو سوَ
 ي وع ذا بمصية مت املة، ومتف الخمًا ومقدالخراً لااقاة  وقإدراة . -
 يسعف للتعرَ  ىلف قدراة  واهتماماة  وميول  واتجاهاة  ويعمن ىلف ةنميت ا. -
ــتنتـاج المعلومـا ، والتفرقـة بين الحقيقـة والرأ ، وةف  م وج ـا  النظر الممتلفـة،    - يمتلـك م ـارا ٍّ ىـديـدةً مثـند: اســــــــــــ

   .والعمن التعاونيالخ 
ودودًا متســـامًحا،  وةإضـــيا الحاحثة أفي  يَب ىلف المتعلالخم ل ضـــو  المدسن الإفيســـانيالخ أع ي وع  يَابياا متقحالخلًا، 

مي امسرين، متعاوقً مع م، يمتلك القدرة ىلف المناقشـــة والحوار، والنقد والتعلين، واقترال أع ار جديدة ل ضـــو  ما  
 لدددي  من سبرا  سابقة.

ــاني ل العملية التعليميةول ية   ــة؛ عقد ةناولالمدسن الإفيسـ ــا  بالحث  والدراسـ َ  للتعر   ؛  ىدد من الدراسـ
ــة    فْ مجااا مجالا  التعليم؛ عا  ل مختللخ ىلف عاىليت  وأثره ىلف ىدد من المتتيُّالخ    " أبو طالب "التاريخ، كافي  دراســ

ةنمية قيمة الافيتما  الوط الخ والم ارا   عاىلية اســــــــتمدام المدسن الإفيســــــــانيالخ لالتعرَ  ىلف  لىث  ل ال (  2017)
ــتمدام  ة التاريخل مادم  الاجتماىية لدى ةلاميذ المرحلة الإىدادية ــة؛ قام  الحاحثة باســـــــ ، ولتثقيق أهداَ الدراســـــــ

، وة ومفي  ىيالخنة الدراســة من ) ، وتم ةقســ120المن ج التيري الخ يم ن ( ةلميذةً من ةلميذا  الصــا الثال  الإىداد الخ
، واستحار   : ا مجموىتين ــاباة، والسرى تجريحية، وتمثمل  أدوا  القياس ل استحار قيم الافيتما  الوط الخ  حدا ا ضــــــــــــ

ل  الدراســـــــة  ا ى : وجودإ عروق برزهاتاىج، أمن الن ددمواقاد للم ارا  الاجتماىية من  ىداد الحاحثة، وقد ةوفـــــــم
ْ  درجا  المجموىة التيريحية، ودرجا  المجموىة الضـاباة ال  درالخسـ  بالاريقة المعتادة ل  اد دالمة  حصـاىياا بين متوسـالخ

، ول أبعاده الفرىية، لصالح المجموىة التيريحية.  التاحيق الحـدع د الخ لاستحار قيم الافيتما  الوط الخ ك ناٍّ
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، 2019دراســــــة الشــــــمر  )كافي  اللتة العربية،  ول مجاا   ( ال  هدددع   ا تحديد أبعاد المدسن الإفيســــــانيالخ
رااـا، ومعرعـة درجـ  ةواعرهـا، وكيفيـة ةوزيع ـا ل كتـب )لت  الجميلـة( المقرمرة ىلف ةلاميـذ المرحلـة الابتـداىيـة ل  ــالخ ومؤبــــــــــــ

ح تحلين المحتوى، وةصـميم بااقة الممل ة العربية السـعودية، وتحقيقًا لهداَ الدراسـة؛ قام الحاح  باسـتمدام أسـلو 
دق ا وثحااا، ثَ قام بتاحيق أداة الدراســـــة ىلف لأيي مجتمي الدراســـــة الم ومع من كتب   تحلين محتوى، والتأك د من فـــــلخ

ة لـــ)لت    ال إتب الستا  لأبعاد المدسن الإفيسانيالخ ر  ةوع  : الدراسة  أة ر  فيتاىج)لت  الجميلة( للمرحلة الابتداىية، وقد 
ــحة كحيُّة ىن الحإعد الولخجدانيالخ   رارا  الحإعد المعرلالخ بنســـــــــــ الجميلة( بالمرحلة الابتداىية بنســـــــــــــب متفاوةة، حي  كافي  ةد  

  . اْلخ  والاجتماى
ــيا  ــة ىحد الجواد وىحد رب  ) ،أما ل مجاا الريًضــــــــ ( ال  هدع   ا الحث  ل أثر 2022ع افي  دراســــــــ

ا،  ل ةنمية الريًضـــيا  والاتجاه نحوها لدى ةلاميذ الصـــا الثاني الابتداىْ المعاقين ىقليا   اســـتمدام المدسن الإفيســـانيالخ 
في  والسرى ضــــــاباة ة وم   ،( طالحا 7 حدا ا تجريحية من )  :نة الحث   ا مجموىتين متســــــاويتينم  ىيالخ وقد قســــــالخ 

س   نة ال  درالخ  ىلف أعراد العيالخ ديًا ع  ا وبدـ ليا ح  ةاحيق أدوا  الحث  )الاستحار ومقياس الاتجاه( قدـ  من العدد فيفس ، وقد تمم 
ــاباـة بالاريقـة المعتـادةحيـ  درالخ  ،بالاريقتين الـمدسـن   قد ع  ســــــــــــــ  المجموىـة التيريحيـة ود عيمـا درالخ   ،ســــــــــــــ  المجموىـة الضــــــــــــ
ومقياس الاتجاه  ق المجموىة التيريحية ىلف المجموىة الضــاباة ل فيتاىج الاستحار ل  الدراســة  ا ةفو  ، وةوفــم الإفيســانيالخ 

ومقياس    ،للاستحار عد الخ ا بين درجا  ةلاميذ المجموىة التيريحية ل التاحيق الحد حصـــــــاىيا   ، ووجود ارةحاط داااٍّ عد الخ الحد 
 ل ةدريس الريًضيا .   مين ىلف استمدام المدسن الإفيسانيالخ الاتجاه، وأوف  الدراسة بتدريب المعلالخ 

ــة ىحـد العظيم ) ا، لىثـ  دراســــــــــــ ــً عـاىليـة برقمج قـاىم ىلف الـمدسـن   ل(  2018ول مجـاا اللتـة العربيـة أيضــــــــــــ
، وسف  قلق التثد ث لدى ةلاميذ المرحلة الابتداىية ال مإعاقين ىقلياا،   فو الخ ــم ــانيالخ لتنمية م ارا  التعحيُّ الشـــــــــــ الإفيســـــــــــ
القابلين للتعل م، ولتثقيق هدَ الدراسـة؛ اسـتمدم  الحاحثة المن ج التيري م، وقام  مىداد قاىمة بم ارا  التعحيُّ 

، وبااقة الملاحظة المرةحاة ب ، وبنا  ال فو الخ ــم ، ومقياس سف  قلق التثد ث، واستحار لم ارا  التعحيُّ الشــــــــــــ ــفو الخ شــــــــــــ
، وة ومفي  ىيالخنة الدراسـة من ) ةلاميذ المرحلة الابتداىية  ( ةلاميذد من 10البرقمج المقتردل القاىم ىلف المدسن الإفيسـانيالخ

عاىلية البرقمج ل ةنمية م ارا  :  هابرزإ نتاىج، أال دد منىىن الدراسـة   كشـف المعاقين ىقلياا، القابلين للتعل م، وقد  
 وسف  قلق التثد ث لدى التلاميذ المعاقين ىقلياا، القابلين للتعل م.  ،التعحيُّ الشفو الخ 

ــة هيحة ) ــتمدام 2018أما دراسـ ــيا ، حي  هدددع   ا التعرَ  ىلف عاىلية اسـ (، ع افي  ل مجاا الريًضـ
اْلخ لدى ةلاميذ الصــــا الســــادس  ــ المدسن الإفيســــانيالخ ل ةدريس الريًضــــيا  ل ةنمية بع  م ارا  التوافــــن الريًضــ

ح  د التيري الخ لمجموىتين،  ، واةمـحدع  الحاحثة المن ج بـــــلخ اْلخ وتمثمل  مواد  الدراســـــة ل دلين المعلالخم وأدوا  القياس ل الابتداى
، و  اْلخ ، واستحار م ارا  التوافـــن الريًضـــ اْلخ لصـــالح    دالمة  حصـــاىيااعروق ىن  فيتاىج الدراســـة  كشـــف الاستحار التثصـــيل

. اْلخ ، واستحار م ارا  التوافن الريًض اْلخ  المجموىة التيريحية ل الاستحار التثصيل
 يَّة:تأمُّل المحور الثان: مهارات القراءة ال

 يَّة:تأمُّل مفهوم القراءة ال
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ــابقـة المرةحاـة بموضــــــــــــــو  النصالخ تـأم لةؤدالخ  القرا ة ال لْخ المتعلالخم بخبراةـ  ومعلومـاةـ  الســــــــــــ يمـة دوراً بارزاً ل زيًدة وى
ة ب   ، ويم لخن  ةقديم ر يت  الشــــــــمصــــــــية اقافــــــــم م  للنصالخ ودع قد هذه اقبرا  والمعارَ المقرو ؛ ومن ثَدم يم لخن  ةاوير عدـ  

ــة ال  اإلخم   ، وافيتقا  النقاط الرىيســـــــ م النصالخ ــين غيُّ الم ممة، وتجميي الدلمة ال  لفد     من النصالخ المقرو ، و  اا التفافـــــــ
  (.Glennine, 2015, p5)  ةؤكالخد ر يت  الشمصية واستنتاجاة 

م  للنصالخ تأم لوةعرمَ القرا ة ال يمة بأنها: "ىملية يحدالخد من سلالها القارئ مدى تأثيُّ سبراة  الســـــابقة ىلف عدـ  
" )ىحيد وىفافية،   م النصالخ  (.21ص،  2013الذ  يقر ه، ومدى اال الإستراةييية ال  استمدم ا ل عدـ  

م النصالخ وتحليل ، واكتشــاَ مواضــي 2021ةإعرالخع ا  براهيم )كما   ( بأنها: "ىملية ملاحظة وتأم ن هدَ عدـ  
 (.248)ص  "ومن ثَدم ةقديم ةفسيُّا  مقنلخعة حولد   ،التناق  والتموض عي 

ح أع القرا ة ال ــلخ ــحق يتمضــــ ؛ هدَ  تأم لاا ســــ يمة ىملية ىقلية ذاةية ةعتمد ىلف المتعلالخم ل قرا ة  المتعمالخقة للنصالخ
م ، و دراك مضامين ، وتحليل   ا ىنافره، والوفوا  ا ر ى واستنتاجا  سافمة ب  حوا ما تمم  قرا ة .  عدـ  

 يَّة:تأمُّل أهمية القراءة ال
د  القرا ة ال دْ المتعلالخمين، وتم الخن م من  تــأم لةإـعــد ــرإح القرا ة ال  ةنمالخْ وى ، يــمة من أدضــــــــــــ اِلخ م ــارا  التعل م الــذا

ة، وتجــاوز مــا دوع   ن الع ــار الم مــم وةعمالخق من عدـ  م م للنصالخ المقرو  بمــا يَعل م قــادرين ىلف ةقييم مــا يقر وع، وتأمــ 
ــره، والحثـ  ىن العلاقـا  الـداسليـة   ــاىـدهم ىلف ملاحظـة النصالخ ملاحظـةً دقيقـة، وتحليـن ىنـافــــــــــــ ذلـك، ع ْ ةســــــــــــ

ه العنافــــــر، و ىاا  التفســــــيُّا  المقنلخعة، وةقييم المادمة المقرو ة، والح م ىلف جوداا؛ اا والتفافــــــين الدقيقة بين هذ 
ااً متفاىلًا، واىيًا لما يقرأ )السماع،    (.84، ص2014يَعن القارئ  يَابياا فيشلخ

وهْ بـذلـك ةســـــــــــــــاىـد المتعلالخمين ىلف ةاوير ىمليـا  ةعل م م، وةعزيز قـدرام ىلف حـنالخ المشــــــــــــــ لا ، وةنميـة      
اْلخ لدي م؛ لما ةتضـــممن  هذه القرا ة من ىمليا  التثلين    ,Choy, 2012) .والنقد م ارا  التف يُّ الناقد والإبداى

p167.) 

ــب القرا ة ال يمة أ يت ا من كونها ةإـعدد  من الهداَ الم ممة لتدريس القرا ة؛ حي  يتثوما تأم لهذا، وة تســـــــ
م   م أع اره، والرب  بين ا،  ا مرحلة الإيَابية المتعلالخم من مرحلة عدـ   ــيُّ معلوماة ، وعدـ   ، وةعرَ  م نوقة ، وةفســـــ النصالخ

، ويتوقمي معلوما ٍّ جديدةً، وي والخع   ، والتف يُّ سارج حدوده، عيإضـــــــيا  لي ، ويداردل التســـــــا لا لخ ل مإعايشـــــــة النصالخ
م  واستيع ، ةعمالخق من عدـ    (.525، ص2021اب  جيالخدًا ) براهيم،  ر ى جديدة، وافياحاىا ٍّ حوا النصالخ

يمة أ يةً من الناحية النفســية للمتعلالخم؛ ل وفي  يدشــعإر مع ا بالثقة ل فيفســ ، تأم لوةإضــيا الحاحثة أع للقرا ة ال
ارس ىددًا من الم ارا  العقلية العليا؛ كالمناقشـــــــــــة، والتعلين، والنقد، و بدا  الرأ ؛ اا  حي  يم لخن  من سلالها أع يمإ

ن ل  من ع رة أو رأ  حوا النصالخ يإتيح ل  عرفــة الحوار مي معلالخم  وزملاى ، كما ةنمالخْ عي  رول المســؤولي ة عيما يتوفــم
 المقرو .
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 يَّة:تأمُّل مهارات القراءة ال
،  ( ۲۰۱۹(، والشـــمر ، )2014(، والســـماع، )2016كدراســـة ســـعود ، )  -حدمد ىدد من الدراســـا  

 يمة، عيما يأِ: تأم لم ارا لخ القرا ة ال  -  (۲۰۲۱ومحمد، )
1 - .  ىرض الع ار الرىيسة والفرىية للنصالخ
۲ - .  اكتشاَ العلاقا  غيُّ المحابرة ل النصالخ
3-  .  استنتاج قيم من النصالخ
 ةاوير استنتاجا  ل ضو  التتذية الراجعة المقدممة من المعلالخم والزملا .  -4
5 - .  ةقييم استدلالا  مؤلالخا النصالخ
6 - .  استنتاج ىلاقا  مناقية من سلاا ر ية متشاها  النصالخ
7-  .  طرل أسئلة حوا النصالخ
8-  .  تحديد الهدَ من النصالخ
9-  .  تحديد الدلمة المناقية ال  ةددىدم  را  مؤلالخا النصالخ
10  - .  تحديد المعلوما  الناقصة أو المحذوعة ل النصالخ
، وبياع أوج  الشمح  والاستلاَ. -  11  استدىا  اقبرا  المرةحاة بموضو  النصالخ
۱۲  - .  تحديد العلاقا  بين أع ار النصالخ
13  - . حةٍّ من سلاا ر ية متشاها  النصالخ  التوف ن  ا فيتاىجد مناسلخ
 تجزىة النصالخ  ا ىنافره الساسية -  14
 ةدىيم الاستنتاجا  بأدلمة من النصالخ أو سارج . -  15
 .مختلفةٍّ   الرب  بين موضو  النصالخ ومعلوما  ىلمية مستفادة من مصادرد   -16
۱۷-  .  تحديد الادالخىا ا  ل النصالخ
 .التعرَ  ىلف التناقضا  ل النصالخ   -18
۱۹  - .  طرل أسئلة مفتوحة حوا النصالخ
 تحديد  جابا  متعدالخدة للسؤاا الواحد. -  ۲۰
۲۱-  .  تحديد المعلوما  الم ممة ل النصالخ
 النصالخ بمضموفي .رب  ىنواع   -  ۲۲
23-  .  الرب  بين سبرا  القارئ السابقة ومعلوما  النصالخ
24-  .  تحديد أوج  الشمح ، وأوج  الاستلاَ، بين سبراة  ومعلوما  النصالخ
  بدا  الرأ  ل ةرةيب معلوما  النصالخ مي التعلين. -  25
26  - .  اقترال الفلخ در ال  ةت امن وأع ارد النصالخ
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 .طرل المبرالخرا  والسحاح ال  ةددىدم معلومة أو رأيًً   ۲۷
ة بالقرا ة ال يمة يإدرك أنها ىمليا  ىقلية ىليا تحو  فيشــــــــــــــاطاً من التف يُّ تأم ل ع المتأمالخن للم ارا  اقافــــــــــــــم

ااً ل ىملية التعل م.  والتثلين والتفسيُّ والتعلين؛ اا يَعن القارئ  يَابياا فيشلخ
 خصائص القارئ المتأميِّل:

، وةتمثمن ل التالي: ع    للقارئ المتأمالخن ىددًا من اقصاىص ال  ينفرد ها ىن القارئ العاد الخ
ــابقة، والمعارَ العلمية المرة ▪ ــو  النصالخ المقرو ، قادر  وا ٍّ بخبراة  الســــــ م  للنصالخ ودع قد  حاة بموضــــــ ىلف ةاوير عدـ  

.  هذه اقبرا  والمعارَ
▪ . م النصالخ ِ  يقدالخم ر يت  الشمصية اقافمة لفد    ذا
ْ  يحدالخد النقاط الرىيسة ال  اإلخم   ل الناصالخ المقرو ، ويإ ملخن التفافين غيُّ الم ممة.  ▪  افيتقاى
ن  لي ا من سلاا النصالخ )ســعود ،   ▪ باح  يَمي الدلمة ال  ةؤكالخد ر يت  الشــمصــية، واســتنتاجاة  ال  ةوفــم

 (.25، ص2016
داٍّ أمام قارئ متميالخز، يفرض  ول ضـو  ما سـحق يم لخن القوا:  ع ةلك اقصـاىصد للقارئ المتأمالخن ةدضـدي المعلالخم ل تحد
ــاليبد وطراىقد ةعليميٍّة ايالخل للمتعلالخم الفرفـــــــة لإة ار أعضـــــــن ما لدي ، وةاويره ىلف  ىلف هذا المعلالخم الحث  ىن أســـــ

 ف  قارئًً عا اً، وباحثاً واىيًا.  النثو الذ  يم الخن  من  ة ار بمصيت  بوف
 يَّة:تأمُّل أساليب تنمية القراءة ال

جديدة،    ةعليميةٍّ   وأســـــاليبد  وســـــاىند   ل اكتشـــــاَ التلاميذ يمة يســـــاىد تأم ل ا الاراىق ال  الذ  يســـــتند  ع التعليم  
بشــــــ ن دقيق، وةنويي الع ار حوا   وضــــــو والتف يُّ بعإمق، ومســــــاىدام ل حنالخ المشــــــ لا ، من سلاا تحلين الم

، وقد أكمد ىدد من (Kish & Sheehan, 1997, p5)ةنمية الحالة النفســــية لدي م  و   ،ةعزيز  راى مو  الموضــــو ،
يمة لدى  تأم لالدراســـــــــــا  ىلف أع  دمةد ىدمةد أســـــــــــاليبد يم لخن الاىتماد ىلي ا ل ىملية التعل م؛ لتنمية م ارا  القرا ة ال

 ,Chittooran)(، و86 -  85، ص 2019)الشــمر ،  (، و26-27ص    ،2016التلاميذ، من ا: )ســعود ،  

M., 2015, 334): 
ــئلة ذا  الإجابا  المفتوحة ىلف   - ِ : حي  يســـــــــــاىد ةدريب التلاميذ ىلف طرل الســـــــــ والخ التســـــــــــا ا الذا لاإ

ــئلـة ال  ةوجـالخ  عدـ  م م  تـأم لم ـارا  القرا ة ال يمـة لـدي م، حيـ  يتـدرمح التلاميـذ ىلف طرل قـاىمـة من الســــــــــــ
، ويم لخن  ــتنتاجا  جديدة حوا النصالخ ن  ا ر ى واسـ ــ  ــئلة التوفـ للنصالخ المقرو ، ويم لخن من سلاا هذه السـ

، أو ل سياق مناقشا    لأاىية بين التلاميذ.طرل السئلة ال مإثيُّة لتف يُّ التلميذ وتأم ل ، ىلف نحو عرد اٍّ
التتـذيـة الراجعـة: ةســــــــــــــاىـد التتـذيـة الراجعـة ال  يقـدالخم ـا المعلالخموع والزملا  حوا الر ى ال  يقـدالخم ـا التلميـذ  -

، ىلف ةنمية م ارا  القرا ة ال يمة لدي ، من سلاا ةقديم  ربـادا  ةإسـاىد ىلف ةاوير  تأم لبعد قرا ة  للنصالخ
 هذه الر ى.
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يـمة لـدى التلاميـذ من سلاا ةـدريح م ىلف طرل ر ى تـأم لةقـديم ر ى بـديلـة: يم لخن ةنميـة م ـارا  القرا ة ال -
يحوا ىن ســـؤاا مفتول؛ مثن:  بديلة للر ية ال  يارح ا النص  المقرو ، حي  يدالإب المعلالخم من التلاميذ أع يَإ
ــيـاق اقـاصالخ بالنصالخ   "مـاذا لو...؟"؛ ومن ثَدم يدالإـب من التلاميـذ أع يتوقمعوا النتـاىج المترةالخحـة ىلف ةتييُّ الســــــــــــ

 المقرو .
د ها ةدوين التلميذ لتأم لاة  و راى  ىقب قرا ة النصــــوص الممتلفة بشــــ ن ددور اٍّ  - يلام  القرا ة: ويإقصــــد ســــلخ

يلام لخ مي زملاى   ، يدويًا أو  ل تروفيياا، ويم لخن أع يتشــارك التلميذ هذه الســالخ ، أو بــ ر اٍّ اٍّْ ، أو أســحوى اٍّْ يوم
يلام لخ ىلف معلالخم    ل مجموىا  فـــــــتيُّة، أو ىلف مســـــــتوى الفصـــــــن بأكمل ، ثَ  يعرض التلميذ هذه الســـــــالخ

يلام  قرا ة موجم ة ةتضــــممن مجموىة من  بشــــ ن دور اٍّ لفثصــــ ا، وةقييم ا، ويم لخن أع ةقدمم للتلاميذ ســــلخ
م للنصالخ أثنا  قرا ة .  السئلة المفتوحة ةوجالخ  تأم لاالخ

ــة  - د ها ة وين مجموىا  من التلاميذ، يحلغ ىدد كناٍّ من ا من ثلاثة  ا خمســــــــــ ــد مجموىا  القرا ة: ويإقصــــــــــ
ــلخ م، ويإالدب من هذه  ةلاميذد  ، وةشـــــــــــــ من هذه المجموىا  من سلاا المعلالخم، أو من سلاا التلاميذ أفيفســـــــــــ

ل م  لي ـا من سلاا المجموىـا  ةقـديم ر اهم حوا النصالخ المقرو  بعـد  ــلخ ــة تأم لاام للنصالخ ال  ةوفــــــــــــ منـاقشــــــــــــ
.  تحليل م للنصالخ ل ضو  سبراام الحياةية، ومعارع م العلمية المرةحاة بالنصالخ

ــ لـة تخص  أحـد   - ــتترق موقفـًا حيـاةياـا أو مشــــــــــــ دراســــــــــــــا  الحـالـة: وذلـك من سلاا ةقـديم المعلالخم لنصاٍّ يســــــــــــ
اٍّْ البـــماص، ويدالإب المعلالخم من  ، أو لأاى ن  ا   ،التلاميذ قرا ة النصالخ بشـــ ن عرد اٍّ ــ  ومن ثَدم تحليل  للتوفـ

 استنتاجا  حوا الموقا، أو حلوا للمش لة.
، وأفي  أفيسب المداسن ل ةفعين ةلك الساليب   باستعراض الساليب السابقة، ةتيلمف لنا أ ية المدسن الإفيسانيالخ

ــاط، ورول التعاوع،  تأم للتنمية م ارا  القرا ة ال م بالحإرالخية والنشـــ ــلخ يمة لدى التلميذ بما يوعالخره من بيئة  يَابية ةفاىإلية ةتمســـ
 والثقة المتحاددلة بين التلاميذ بعض م بعضًا، وبين م وبين معلالخم م؛ اا ي يالخل الفرفة للتأم ن والإبدا .

ي  اىتمدوا ىددًا يمة بالحث  والدراســــــــة من قلخحدن ىدد من الحاحثين، حتأم لي  م ارا  القرا ة الظلخ هذا، وقد حد 
ــتراةيييا  الحديثة للتعر  من النماذج والإ  لدى التلاميذ ل مراحند   تأم ليةلف أثرها ل ةنمية م ارا  القرا ة الَ ىســـــــــــ

 .مختلفة ةعليميةٍّ 
اة جا   دراســـــــــة  براهيم ) وىادا   ،تأم ليةةنمية م ارا  القرا ة الال  هدددع   ا م(  2021للمرحلة المتوســـــــــالخ

 ر  فيتاىج بـوارةز" ل ةدريس اللتة العربية، وقد أة ، باسـتمدام لاوذج "العقن لدى ةلاميذ الصـا الوا الإىداد الخ 
ْ  درجا  ةلاميذ المجموىتين التيريحية والضـــاباة، ل القياس الحـدع د الخ   حصـــاىياا   الدراســـة وجود عرق داااٍّ  اد بين متوســـالخ
ــاىياا بين تأم ليةلاستحار م ارا  القرا ة ال ، لصـــــــــالح متوســـــــــالخ  درجا  المجموىة التيريحية، وأفي  يوجد عرق داا   حصـــــــ

، لاستحار م ارا  القرا ة ال اْ والحدعد الخ ْ  درجا  ةلاميذ المجموىة التيريحية ل القياســـــين القدح ل اد لصـــــالح   تأم ليةمتوســـــالخ
ْ  درجا  ةلاميذ المجموىتين، ل القياس الحد  اد ، وأفي  يوجد عرق داا   حصـاىياا بين متوسـالخ لعادا    عد الخ القياس الحـدع د الخ
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ْ  درجا  ةلاميذ المجموىة التيريحية ل  اد العقن، لصــالح المجموىة التيريحية، وأفي  يوجد عرق داا   حصــاىياا بين متوســالخ
. :القياسين ، لمقياس ىادا  العقن لصالح القياس الحـدع د الخ اْ والحدعد الخ  القدح ل

لمتعلالخمْ اللتة العربية الناطقين بلتا  أسرى، وقد هدددع   ا ةعرَ  (  ۲۰۱۹ل حين جا   دراســـــــــــة الج   )
اْلخ  تأم ليةعاىلية برقمج قاىم ىلف  ســــــــتراةيييا  حلقا  الدح ل ةنمية م ارا  القرا ة ال وم ارا  التف يُّ التثليل

ح  د التيري الخ   نة لعيالخ لدى متعلالخمْ اللتة العربية الناطقين بلتا  أسرى، ولتثقيق أهداَ الدراسة؛ استمدم  المن ج بلخ
درالخســـــوا باســـــتمدام  ســـــتراةييية    ( طالحًا،27في  من )ة وم   تجريحيةٍّ   م  ىلف مجموىتين:( طالحًا قســـــالخ 56في  من )ة وم 

درالخســــوا بالاريقة المعتادة، وقد أة ر  النتاىج عروقاً دالمة ( طالحًا،  29في  من )ة وم  حلقا  الدح، وأسرى ضــــاباة
ْ  أدا  طلاح المجموىتين، لصالح المجموىة التيريحية. اد   حصاىياا بين متوسالخ

ــة زحاعة ) التعرَ  ىلف عاىلية برقمج قاىم ىلف م(، عقد كافي  للمرحلة الثافيوية، وهدددع   ا  2021أما دراســــــــ
؛  هــدَ الحثــ ، ولتثقيق  فيظريــة الــذكــا  النــاجح ل ةنميــة م ــارا  القرا ة لــدى طلاح الصــــــــــــــا الواا الثــافيو الخ 

ــتمدم  الحاحثة المن ج   ــح  التيري الخ التيري م ذا  اســـ ــميم بـــ ــاباة  :للميموىتين التصـــ ، وأدىددم  لذلك  التيريحية والضـــ
ن  ا ىدد من النتاىج، أ   ا:    تأم ليةاستحاراً لقياس م ارا  القرا ة ال ، وقد تمدم التوفــــــ  لالاح الصــــــا الوا الثافيو الخ

 .تأم ليةثحو  عاىلية البرقمج ل ةنمية م ارا  القرا ة ال
اة، لىث  دراســـــــــــة ســـــــــــعود  ) برقمج قاىم ىلف فيظرية العقوا  ( التعرَ  ىلف عاىلية  2016وللمرحلة المتوســـــــــــالخ

،  المرحلــة الإىــداديــةةلاميــذ    م ــا لــدىولإثارة الــداععيــمة لتعل    ،تــأم ليــةالقرا ة ال  ل ةنميــة م ــارا   اقمســـــــــــــــة )لجــاردفير(
يلام لخ قياس   ــلخ ــتمدم الحاح  المن ج التيري م، حي  أدىددم سـ ــة؛ اسـ ، ومقياس  تأم ليةالقرا ة الولتثقيق أهداَ الدراسـ

، وقد أة ر  النتاىج   الداععية، ودلين التدريس، وطحالخق  ىلف ىيالخنة من ةلاميذ الصا الثال  الإىداد الخ قحلياا وبعديًا
. اْلخ ، لصالح التاحيق القحل اْلخ والحدعد الخ ْ  أدا  المجموىة ل التاحيقين: القدحل اد  عروقاً بين متوسالخ

ــماع )  الثافيوية  المرحلة لوللمتفوالخقين ىقلياا  ــة الســ ةنمية م ارا  القرا ة م(، ال  هدددع   ا  2014جا   دراســ
ــتراةيييــمة ةوليفيــمة قــاىمــة ىلف ،  والإبــداىيــمة لــدى طلاح المرحلــة الثــافيويــة المتفوالخقين ىقليــاا  تــأم ليــةال من سلاا بنــا   ســــــــــــ

ــة، المدسن الجماليالخ للقرا ة ، و  واىتمد  الدراسـ ح  د التيري الخ ــلخ ، وبـ مْ ــف استحارين، أحد ا:  ل  اأدواا تمددثمل المن ج الوفـ
ــة، وأوامسر لم ارا  القرا ة الإبداىيمة،  تأم لية ارا  القرا ة اللم ــتراةييية   ة ر  فيتاىج الدراسـ ــتمدمة  عاىلية الإسـ المسـ
 والإبداىيمة لدى طلاح الصا الوما الثافيو  المتفوالخقين ىقلياا.  تأم ليةةنمية م ارا  القرا ة الل 

ــة الشــــمر  ) ا(  ۲۰۱۹كما لىث  دراســ ــً ــاة أيضــ ــتراةييية   التعرَ  ىلف عاىليمةهدددع   ا و  ،للمرحلة المتوســ  ســ
اـة، ولتثقيق  المرحلـة  طلاح    لـدى  تـأم ليـةالقرا ة ال  ا ل ةنميـة م ـارا ىلف التعل م المنظمم ذاةياـ مقتردحـة قـاىمـة   ــالخ المتوســــــــــــ

، ودلين التدريس، وطحالخقا ىلف تأم ليةأهداَ الدراسة؛ استمدم الحاح  المن ج التيري م، حي  أدىددم استحار القرا ة ال
( طالحًا، وقد أة ر  النتاىج عروقاً 30الثال  المتوســـــالخ  لىاىن، بلت  )  من طلاح الصـــــاطالحًا  (  ۲۲)   اوامإ قلخ ىيالخنة  

ْ  أدا  المجموىـة ل   اد ــالخ اْلخ    :التاحيقينبين متوســــــــــــ لصـــــــــــــــالح التاحيق  ،  تـأم ليـةالقرا ة ال  لاستحـار م ـارا ،  والحـدعـ د الخ القدحل
 .الحـدع د الخ 
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ــة ) ــاة التعليمية ل ةنمية م ارا  القرا ة   paul (2014أما دراســــــــ ــا  والفيشــــــــ عقد لىث  ل عاىلية الممارســــــــ
ح  د التيري الخ لتثقيق هدَ الدراســــــــة، وأســــــــفر  ، والقرا ة  تأم ليةال اة، واســــــــتمدم المن ج بــــــــلخ النقدية، والقرا ة النشــــــــلخ

فيتاىي ا ىن عاىلية بع  الممارســــــا  والفيشــــــاة التعليمية؛ مثن: ) ىادة قرا ة بع  المقاطي، وةدوين الملاحظا ،  
 .تأم ليةوطرل السئلة( ل ةنمية م ارا  القرا ة ال

  منهج البحث: 
القاىم ىلف المجموىتين:   التيري الخ   التصـميم بـح  لخ    ذ المن ج التيري الخ  اقتضـ  طحيعة الحث  الحاليالخ اسـتمدام

دِلخ  اْلخ   :الدا ين  التيريحية والضــــــــــــاباة، ذوا ينلخ كما يقوم هذا المن ج ،  والحع د الخ   القح ل أو  ىلف أســــــــــــاس العلاقة بين متتيُّالخ
 تأم لية)م ارا  القرا ة الوالمتتيُّالخ التابي    البرقمج القاىم ىلف اســتمدام المدسن الإفيســاني،وهو   ،لمتتيُّالخ المســتقنالخ ل أكثرد 

 .(لدى ةلميذا  الصا الوا المتوس 
 مجتمع البحث وعييِّنته:

ــالخ مجتمي الحثــ  من لأيي  يت ومع     هن ىــددإ   الحــالغلخ     ل مــدينــة الريًض،ةلميــذا  الصــــــــــــــا الوا المتوســــــــــــ
ــاىية بمدينة الريًض)( ةلميذةً  210,235) ــم المعلوما  الإحصــــــــــــ عيالخنة مجموىتين مت اعئتين من الل   دلخ قد  ، و (قســــــــــــ

ــالخ ةلميذا   ــالخ ،  الصـــــا الوا المتوســـ بالاريقة اة التابعة لمناقة الريًض التعليمية، تمم استيارها محدى المدارس المتوســـ
ــياــة ــواىيــة الحســــــــــــ للميموىــة  (  30)، ووىــة التيريحيــة( للميم30بواقي )( ةلميــذةً،  60، وقــد بلغ ىــددهــا )العشــــــــــــ

 الضاباة.
 ، ىلف النثو التالي: الحث  أدوا لخ و  مىداد موادالخ الحاحثة   قام : البحث  وأدوات موادُّ 
  . المناسحة لتلميذا  الصا الوا المتوسالخ   تأم لية قاىمة بم ارا  القرا ة ال   - 1
، المحتوى،    : رىيســةٍّ   من ىنافــرد   ن  تضــمم بما ي   البرقمج القاىم ىلف المدسن الإفيســانيالخ   - 2   التدريس، الفيشــاة   ســتراةيييا    )الهداَ

 وكتاح التلميذة.   ، ة م دلين المعلالخ ك  ؛ الوساى  التعليمية، أساليب التقويم(، وملثقا  التعليمية،  
 الصا الوا المتوس .   تلميذا  ل   تأم لية استحار م ارا  القرا ة ال   - 3

 المعالجة التيريحية المعتمدة ىلي ا: ، وموادالخ ث حوفا لدوا  ال ِوعيما يأ
 :تأم لية: قاىمة م ارا  القرا ة الأولًا 

لىي  ة وع   ، المناســحة لتلميذا  الصــا الوا المتوســالخ   تأم ليةهو تحديد أهم م ارا  القرا ة ال :الهدَ من القاىمة
 الحداية ال  يقترح ا الحث  لتنميت ا باستمدام المدسن الإفيساني. ةلك الم ارا  هْ فيقاةد 

 مصادر بنا  القاىمة: تم ابتقاق مصادر القاىمة من سلاا ما يأِ:
اْلخ المرةحاة بم ارا  التف يُّ التأم    ،والجنحيةلا  ىلف الدراســا  والدبيا  الســابقة العربية الاطالخ  ✓ وم ارا    ،ل

 .تأم ليةالقرا ة ال
  .طحيعة ةلميذا  الصا الوا المتوسالخ   ✓
  .الوا المتوسالخ  الصام   ةً سافم و  ،أهداَ ةعليم القرا ة ل المرحلة المتوساة ✓
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 ر ىلف ةلميذا  الصا الوا المتوس .المقرم   -الفصن الدراسْ الواا -كتاح )لت  اقالدة(   ✓
ــر  الحاحثة م ارا لخ بعد الاطالخ  - ــحق، حصــــ ــحة لتلميذا  الصــــــا الوا   تأم ليةالقرا ة ال لا  ىلف ما ســــ المناســــ

حذَ  وتم  ،  ملثوةاامقاىمة ل ضـو   الةعدين و   ،لسذ  راى م ؛مين ، وىرضـت ا ىلف السـادة المح م المتوسـالخ 
ــحة الاةالخ  ــن فيســـــــــ ــحث  ،مينىدد المح م   من  لأاليالخ   ٪80فاق عي ا  ا  الم ارا  ال  لم ةصـــــــــ ل القاىمة   وأفـــــــــ

 .راً يقيس ةلك الم ارا لخ مؤبالخ (  26)ن خمس م ارا  ةتضمم   من  فيةً الن اىية م وم فوراا  
 (. لت  اقالدة ) ر  ل ةدريس مقرم   استمدام المدسن الإفيسانيالخ   ف قاىم ىل ال برقمج  ال :  اثافييً 

 قام  الحاحثة بما يلْ:   ؛السابقلحنا  البرقمج  
 . تأم لية ، وم ارا  القرا ة ال بالمدسن الإفيسانيالخ صلة  لا  ىلف الدبيا  والدراسا  السابقة المتم الاطالخ   - 1
 . ل ةصميم البرقمج المقترد   اا ىند ا سس والاحتياجا  التربوية والنفسية والاجتماىية ال  يَب مراى تحديد مجموىة من الإ   - 2
 ن ما يلْ:ويتضمم  ،المدسن الإفيسانيالخ للبرقمج باستمدام     ىداد الإطار العامالخ   -3
 سس السابقة.ة والسلوكية ل ضو  الإ تحديد أهداَ البرقمج العامم  -
  الســـــابقلخ     لتلميذا  الصـــــا الوا المتوســـــالخ اللازمة    تأم لية م ارا  القرا ة ال ع من  والم وم بشـــــ ن دقيق،  البرقمج    ى تحديد محتو  -

هْ: )قحس من القر ع ال ريم، فدقة،  ن خمسة دروس،  القيم الإسلاميمة( وةتضمم دة ) ح  ل ود نة  ضمم لنصوص القراىية الم وا   ، ها تحديدإ 
 ِ ىليك راة الله(. دم فلف الله ىلي  وسلام، جد   حا ، من أسلاق الن الخ الإسوة مواففا  ومتالم 

 . المدسن الإفيسانيالخ اوا  والمراحن المناسحة لتدريس موضوىا  البرقمج ل ضو   تحديد اقإ   - 
 . تحديد الفيشاة التعليمية المناسحة لمحتوى البرقمج   - 
 . تحديد الوساى  التعليمية المناسحة لمحتو  البرقمج   - 
 . أجل ا البرقمج ي من  ضلخ ق الهداَ ال  وإ تحق  ى  ق من مد تحديد أساليب التقويم المناسحة للتثق    - 
لم ارا  القرا ة ا اً محســــــــــــم  ان ةعريفً : ةضــــــــــــمم ن الجزأين التاليين: الجز  الوان الدليةضــــــــــــمم   قد و   : ة م ىداد دلين المعلالخ     - 4
مراحن  و  ،  من حي  مف ومإ  ن ع رة موجزة ىن المدسن الإفيسـانيالخ ةضـمم  ماك  ،وأ ية ةنميت ا لدى التلميذا  ،تأم ليةال

ــتمدام ،  ــادا  ال  يم لخ دور المتعلالخ و اســـــــ ــتعين ها مة عي ، وكذلك تم ةقديم مجموىة من التوجي ا  والإربـــــــ ن أع ةســـــــ
اْلخ  "القيم الإســــــلامية "  دةح  ن فــــــياغة دروس ود ملخ شــــــد ع ،الجز  الثاني، أما  دةح  مة ىند ةدريس الود المعلالخ   للفصــــــن الدراســــــ
اْلخ  واال دة ل بداية الدلين، ح  ة للود حي  تم تحديد الهداَ العامم  ،للمدسن الإفيسانيالخ  اقً عـ  هــــــــ ود 1445 للعام الدراس

م، لىي  ةشـــمن الجوافيب الســـاســـية للتعل   ،درس فـــياغت ا بصـــورة  جراىية ل بداية كنالخ  عقد تمم  ،والهداَ الإجراىية
وســ لة   وىْ عي ا أع ة وع بســياةً وقد رإ   ،تحديد مجموىة من الوســاىن التعليمية المناســحة لمســتوى التلميذا  كما تمم 
 .دةح  ق أهداَ الود د من مدى تحق  ىة، كما تم تحديد أساليب التقويم المناسحة للتأك  ومتنوالخ 
ــورة أوراق ىمـن ود   اح ىـداد كتـ  التلميـذة: تمم   اح ىـداد كتـ -5 ، ةقوم هـا قـًا للمـدسـن الإفيســـــــــــــــانيالخ عـ  التلميـذة ل فــــــــــــ

ــت ا لمحتوى الود فيد المتعلالخ مة ها بع  التوجي ا  ال  ةإ بمقدالخ  احالتلميذة، حي  يحدأ ال ت الهداَ  و دة،  ح  مة ل دراسـ
ىة المرةحاة  درس مجموىة من الفيشـاة المتنوالخ  ن كن  دة، ويتضـمم ح   ا ل نهاية دراسـة موضـوىا  الود الإجراىية المراد تحقيقإ 
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مة من ن المتعلالخ وال  تم الخ  ،موضـــــــو  وأســـــــئلة للتقويم المرحلْ ل نالخ  ،مة ةنفيذها لتثقيق أهداَ الدرسب ، وىلف المتعلالخ 
اِلخ   .التقويم الذا

 ثَ التعدين ل ضو   راى م.   ،   حولد     صين؛ لإبدا  الرأ ىلف بع  اقبرا  والمتمصالخ وملثقاة   ىرض البرقمج    - 6
 :تأم لية: استحار م ارا  القرا ة الثالثاً

ــتعافي    ــادر بنا  الاستحار: اســـــــــ ــادر لحنا  استحار م ارا  القرا ة المصـــــــــ لدى   تأم ليةالحاحثة بميموىة من المصـــــــــ
 ىلف النثو التالي:  ،ةلميذا  الصا الوا المتوسالخ 

 د  ل الإجرا  السابق.ال  حدالخ  تأم ليةقاىمة م ارا  القرا ة ال -
 .تأم ليةالقرا ة الم ارا  الدراسا  والحثوث ال  ةناول  قياس  -

مفردا  الاستحار: فـــــــيت  مفردا  الاستحار بالاىتماد ىلف الســـــــئلة الموضـــــــوىية والســـــــئلة المقالية، وقد فـــــــياغة 
 بديلًا واحدًا. ةتار من ا التلميذ تخمة للسؤاا، ثَ مجموىة من الحداىن،  وضع  مقدالخ 

 للتلميذا  الاستحار ال  ةحينالخ   قرا  وفــــــــياغت ا، وضــــــــع  الحاحثة ةعليما لخ بعد تحديد ىدد الفلخ  :ةعليما  الاستحار
)تخصــــــــيص م اع لحياق  د وضــــــــي ةعليما  الاستحار ما يلْ: كيفية الإجابة ىن الاستحار، وقد راى  الحاحثة ىن

 التاريخ(. -الصا   -المدرسة  -ة بالتلميذة: الاسمسافم 
 ة بوفا الاستحار.ةعليما  سافم  -
ىلف ورقــة ةعليمــا     ة ب يفيــة الإجــابــة ىن الاستحــار، وقــد كــافيــ  هــذه التعليمــا  م توبــةً ةعليمــا  ســافــــــــــــــــم   -

  للتلميذا  قحن الإجابة ىن الاستحار.برح ا بفويًا   الاستحار، ثَ تمم 
لاَ،  ل  فـــــــــفثة التلخ ل فـــــــــورة محدىية،  دلخ   تأم ليةوضـــــــــي استحار م ارا  القرا ة ال  الًختبار في صاااااااورته المبدئية:

ــئلـة ال  ةقيس م ـارا لخ ، يعقحـ  مجموىـة من  وةعليمـا  الاستحـار، ثَ ىرض فيصاٍّ  ــت ـدد  تـأم ليـةالقرا ة ال  الســــــــــــ عـة،  المســــــــــــ
ــئلة ــيُّ التلميذ ةإ لىي    ،ووضــــــــع  الحداىن ل ورقة الســــــ ــي داىرة حوا رقم الإجابة   ، ا الحدين الصــــــــثيح ةشــــــ بوضــــــ

 الصثيثة.
 ضح  الاستحار: ضح  الاستحار من سلاا الإجرا ا  التالية:

ــدق الاستحار: راجع  الحاحثة محتوى الاستحار، ومدى ةواعق  مي م ارا  القرا ة ال ، والوقوَ ىلف قدرة  تأم ليةفـــــــ
ق  الحاحثة من فــــــدق المحتوى بعرضــــــ  ل فــــــورة  الولية ىلف وتحقم   ، اةنميتإ  لَخ ىلف قياس ةلك الم ارا  المســــــت دد 

ــالخ  الحاحثة  را هم حوا  صــــــــين ل مجاا مناهج وطراىق ةدريس اللتة العربية، واســــــــتالع   مجموىة من اقبرا  والمتمصــــــ
ــالخ  تأم ليةقوا ىلف أفي  ل لألت  مناســـب لقياس م ارا  القرا ة الفد واةمـ  ،الاستحار  ، ىدا لتلميذا  الصـــا الوا المتوسـ

بـــيُّ  لي ا، وبذلك فـــار التعديلا  ال  أإ لأيي بع  الملاحظا  ال  أسذاا الحاحثة ل ىين الاىتحار، وقد أجر   
 را  ال  ةقيسراً من المؤبـالخ ( مؤبـالخ 26قيسـ ا )، ويد تأم ليةلقرا ة الل( م ارا  5) من قً الاستحار ل فـورة  الولية م وم 

 .  تأم ليةالقرا ة ال م ارا لخ 
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 :تأمُّليةالصورة النهائية لًختبار مهارات القراءة ال
 وعيما يلْ جدوا مواففا  الاستحار ىلف النثو التالي: ،قرةً علخ (  26فورة  الن اىية من )ع الاستحار ل ة وم 

  1جدول 
 مواففا  الاستحار

 النسحة المئوية  ىدد السئلة رقم السؤاا الم ارة  م
 ٪ 19.2 5 5-1من  ؤ التنح   1
 ٪ 19.2 5 10-6من  الاستقصا   2
 ٪ 23.1 6 16-11من  الاستنتاج  3
 ٪ 23.1 6 22-17من  نالفثص والتأم   4
 ٪ 15.4 4 26-23من  التثلين 5

 ٪ 100 26 المجمو                         

 لأداة البحث:  ةالًستطلاعي التجربة
بلغ نة  تم تجريب أداة الحث  ىلف ىيالخ  ،مينبعد الافيت ا  من  ىداد أداة الحث  وةعديل ا ل ضـو   را  المح م 

 وثحا  الاستحار، ىلف النثو التالي:ق من فدق وذلك هدَ التثق   ؛ةلميذةً (  30ىددها )
 حساب معامل الصعوبة والسهولة:   -أ

ــحة الالاح الذين يَإ  ــاح فيســ ساطئة من المفثوفــــين الذين حاولوا   قرة  جابةً يحوع ىن الفلخ وهو ىحارة ىن حســ
  ةلميذةً ( 30ها )نة اســتالاىية ىددإ قرة، وقام  الحاحثة لىســاح معامن الصــعوبة والســ ولة لعيالخ الإجابة ىن هذه الفلخ 

 :نة الحث ، باستمدام المعادلة التاليةمن سارج ىيالخ 

ىدد  الالحة  الذين  أجابوا ىن الفلخقرة   جابة  ساطئة معامن الصعوبة = 
 100× ىدد  الالحة  الذين  حاولوا الإجابة 

 معامن الصعوبة  -100معامن الس ولة=  :التالية حساح معامن الس ولة من سلاا المعادلة  ويتم  
 2جدول 

 تأم ليةمعامن الصعوبة والس ولة لمسئلة الموضوىية لاستحار م ارا  القرا ة ال 
 معامن الصعوبة  معامن الس ولة  جابا  اقاطئة ىدد الإ جابا  الصثيثة ىدد الإ رقم السؤاا

1 12 14 40.0 ٪ 60.0 ٪ 
2 10 16 33.3 ٪ 66.7 ٪ 
3 11 15 36.7 ٪ 63.3 ٪ 
4 10 16 33.3 ٪ 66.7 ٪ 
5 12 14 40.0 ٪ 60.0 ٪ 
6 11 15 36.7 ٪ 63.3 ٪ 
7 10 16 33.3 ٪ 66.7 ٪ 
8 12 14 40.0 ٪ 60.0 ٪ 
9 9 17 30.0 ٪ 70.0 ٪ 
10 10 16 33.3 ٪ 66.7 ٪ 
11 10 16 33.3 ٪ 66.7 ٪ 
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 معامن الصعوبة  معامن الس ولة  جابا  اقاطئة ىدد الإ جابا  الصثيثة ىدد الإ رقم السؤاا
12 13 13 43.3 ٪ 56.7 ٪ 
13 9 17 30.0 ٪ 70.0 ٪ 
14 11 15 36.7 ٪ 63.3 ٪ 
15 12 14 40.0 ٪ 60.0 ٪ 
16 10 16 33.3 ٪ 66.7 ٪ 
17 12 14 40.0 ٪ 60.0 ٪ 
18 10 16 33.3 ٪ 66.7 ٪ 
19 9 17 30.0 ٪ 70.0 ٪ 
20 10 16 33.3 ٪ 66.7 ٪ 
21 14 12 46.7 ٪ 53.3 ٪ 
22 13 13 43.3 ٪ 56.7 ٪ 
23 12 14 40.0 ٪ 60.0 ٪ 
24 11 15 36.7 ٪ 63.3 ٪ 
25 10 16 33.3 ٪ 66.7 ٪ 
26 12 14 40.0 ٪ 60.0 ٪ 

(، كما ةراوح  معاملا   ٪43.3 ا   ٪30السـ ولة ةراوح  بين ) من الجدوا السـابق أع قيم معامن  يتحينم 
ــعوبة بين ) ــالخ ٪70 ا    ٪56.7الصــــ ــلاحية الاستحار للتاحيق(، ولأيي هذه القيم مقحولة، وةوضــــ الميداني، حي    ح فــــ
ــعحً   د  عد ( يإـ ٪25من ) أفي   ذا كاع معامن الصـــــــعوبة أقنم   م(2007يرى ىلام ) (  ٪ 75، أما  ذا زاد ىن )االســـــــؤاا فـــــ

   الصعوبة. متوسالخ عتبرد ، وما يقي بين ما يإ السؤاا س لًا  د  عد يإـ ع
 حساب معامل التمييز:   –ب 

 : أ   ؛شـــيُّ معامن تمييز الســـؤاا  ا مدى قدرة هذا الســـؤاا ىلف  براز الفروق الفردية بين مســـتوى الالاحيإ 
اْلخ شـــــيُّ  ا درجة تمييز المفردة بين مرةفعْ أفي  يإ  اْلخ  ،الرســـــم الإملاى من الالاح بعد ةاحيق   ومنمفضـــــْ الرســـــم الإملاى

 الاستحار ىلي ن.
 ن ةفسيُّ قيم معامن التمييز ىلف النثو التالي:يم لخ و  

 . الترض أو الهدَةل الخ   الفلخقرة  0.30  ≤معامن التمييز  
 .الفافن وتحتاج  ا مراجعة ةقي ىلف الحدالخ   الفلخقرة 0.29≥معامن التمييز  ≥0.20

 ة لها.أو  جرا  مراجعة تامم   الفلخقرةيَب حذَ هذه    0.19≥معامن التمييز
مجموىا     ثلاث  ،  اةلميذةً (  30ها )ىددإ  الحالغلخ  ،نة الحث  الاســـــــــتالاىيةقام  الحاحثة بتقســـــــــيم ىيالخ قد و 

 ىلف النثو التالي:
ــحتإ وتمثالخ   :المجموىة الوا ــتالاىية، وىددإ العيالخ   لأاليالخ ( من ٪27  )ن ما فيســــــــ لميذا ، وهْ المجموىة ة( 8ها )نة الاســــــــ

 العليا.
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( ةلميذا ، وهْ المجموىة 8ها )نة الاســـــــــــتالاىية، وىددإ العيالخ   ( من  لأاليالخ ٪27  )ن ما فيســـــــــــحتإ وتمثالخ   :المجموىة الثافيية
 الدفييا.

وهْ المجموىة ال  تم اســــــــــتحعادها من حســــــــــاح   ،، وهْ المجموىة الوســــــــــافةلميذةً (  14ها )وىددإ  :المجموىة الثالثة
 .معامن التمييز
 المعادلة التالية:  قد ع  حساح معامن التمييز ود  وتمم 

ىدد  الإجابا  الصثيثة ىن الفلخقرة  ل  المجموىة العليا −ىدد  الإجابا  الصثيثة ىن الفلخقرة  ل  المجموىة الدفييا   معامن التمييز =
   100×  ىدد  أعراد أحد المجموىتين 

 ث ا الجدوا التالي:ة ر  النتاىج كما يوضالخ   ،حساح معامن التمييزوبعد  
 3جدول 

 تأم ليةحساح معامن التمييز لمسئلة الموضوىية لاستحار م ارا  القرا ة ال 
 معامن التمييز  المجموىة الدفييا  المجموىة العليا  رقم السؤاا

1 7 2 62.5 ٪ 
2 8 3 62.5 ٪ 
3 8 5 37.5 ٪ 
4 5 1 50.0 ٪ 
5 8 2 75.0 ٪ 
6 3 0 37.5 ٪ 
7 8 2 75.0 ٪ 
8 7 3 50.0 ٪ 
9 6 3 37.5 ٪ 
10 8 3 62.5 ٪ 
11 7 3 50.0 ٪ 
12 7 4 37.5 ٪ 
13 8 3 62.5 ٪ 
14 6 2 50.0 ٪ 
15 8 2 75.0 ٪ 
16 7 3 50.0 ٪ 
17 8 5 37.5 ٪ 
18 5 1 50.0 ٪ 
19 8 2 75.0 ٪ 
20 7 3 50.0 ٪ 
21 8 3 62.5 ٪ 
22 7 2 62.5 ٪ 
23 8 5 37.5 ٪ 
24 7 3 50.0 ٪ 
25 6 1 62.5 ٪ 
26 4 1 37.5 ٪ 

  وهْ قيم مقحولة، وةدا    ،(٪75،  ٪37.5 من الجدوا الســابق أع قيم معاملا  التمييز قد ةراوح  بين )يتحينم 
 ىلف أع الاستحار لدي  القدرة ىلف التمييز بين أعراد الحث ، مرةفعْ ومنمفضْ التثصين ىلف الاستحار.
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 حساب معامل ثبات الًختبار:
ــتمدام ؛ق من الثمحا  لمفردا  الاستحارللتثق      ــالخ معامن ألفا كروفيحاخ، وجا   الن  تم اســـ ث ا الجدوا  تاىج كما يوضـــ
 الي:الت

 4جدول 
 تأم ليةمعاملا  ثحا  ألفا كروفيحاخ لاستحار م ارا  القرا ة ال
 معامن الثحا  ألفا كروفيحاخ  ىدد الحنود  تأم لية استحار م ارا  القرا ة ال

 ْ  0.893 26 معامن الثحا  ال ل

يتمضـــــــــــــح أع ثحا  الاستحار مرةفي، حي  بلت  قيمة معامن الثحا    ،ثة أىلاهمن سلاا النمتاىج الموضـــــــــــــم 
 ىلف فلاحية الاستحار للتاحيق الميداني. وهْ قيمة ةدا    ،(0.893ال لْ )

 فدق الاستحار: 
وذلك لىســـاح معاملا  ارةحاط بيُّســـوع بين  ،قرا  الاستحارســـاق الداسلْ لفلخ قام  الحاحثة لىســـاح الاةالخ 

 ث  الجدوا التالي:قرة بالدرجة ال لية للاستحار، وهو ما يوضالخ كن علخ 
 5جدول 

 تأم ليةمعاملا  ارةحاط بنود الاستحار بالدرجة ال لية لاستحار م ارا  القرا ة ال 
 الارةحاط معامن  م  معامن الارةحاط بالمحور معامن الارةحاط بالحعد  م

 : الاستقصا  ا ثافييً  ؤ : التنح  أولًا 
1 0.689 ** 0.548 ** 6 0.576 ** 0.553 ** 
2 0.612 ** 0.466 ** 7 0.530 ** 0.340 * 
3 0.575 ** 0.387 * 8 0.565 ** 0.392 ** 
4 0.734 ** 0.466 ** 9 0.612 ** 0.547 ** 
5 0.601 ** 0.494 ** 10 0.381 ** 0.318 * 

 ن الفثص والتأم  : ا رابعً  : الاستنتاج اثالثً 
11 0.481 ** 0.426 ** 17 0.367 * 0.314 * 
12 0.697 ** 0.650 ** 18 0.538 ** 0.399 ** 
13 0.319 * 0.448 ** 19 0.373 ** 0.359 * 
14 0.695 ** 0.585 ** 20 0.487 ** 0.362 * 
15 0.575 ** 0.546 ** 21 0.664 ** 0.649 ** 
16 0.484 ** 0.414 ** 22 0.725 ** 0.633 ** 

 التثلين : اسامسً 
23 0.751 ** 0.439 ** 25 0.652 ** 0.683 ** 
24 0.631 ** 0.329 * 26 0.359 ** 0.316 * 

 ( عأقن.0.05ة ىند مستوى )ىحارا  دالم *
 عأقن. 0.01ة ىند مستوى ** ىحارا  دالم 
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ابق يتمضـــح أع لأيي العحارا  دالم     (،  0.05ىند مســـتوى ) (، وبعضـــ ا داا  0.01ة ىند مســـتوى )من الجدوا الســـم
 يداني.مد للتاحيق ال   ي بدرجة فدق ىالية، تجعل ا فالحةً قرا  الم والخفية للاستحار ةتمتم ح أع لأيي الفلخ وهو ما يوضالخ 

 تحديد الزمن المناسب للاختبار:
 الحاحثة ىلف ةاحيق المعادلة التالية:   لملخ ىد  ؛لتثديد الزمن المناسب للاستحار

 دقيقة.  31=  2( ÷  44+   17= )2أسر  ةلميذة + زمن أباأ ةلميذة( ÷ الوق  المناسب = )زمن  
 تجربة البحث ونتائجها:

 ل المدسن الإفيســــانيالخ اســــتمدام  برقمج قاىم ىلف ْ عاىلية ع  تجربة الحث   ا ةقصــــالخ دد هد  تحديد هدَ الحث :-1
وذلك من  ، ةلميذا  الصــــــــــــا الوا المتوســــــــــــالخ لدى ، تأم ليةم ارا  القرا ة التنمية  ل  ؛ر )لت  اقالدة(ةدريس مقرم 

 لدوا  الحث . عد الخ سلاا المقارفية بين فيتاىج المجموىة التيريحية والمجموىة الضاباة ل التاحيق الحد 
س درم تجريحية ةإ   أ( مجموىةً /1حي  وقي الاستيار ىلف عصـن ) ، الوا المتوسـالخ استيار عصـلين من عصـوا الصـا   -2
س ح( مجموىة ضــــــاباة ةدرم /1، وعصــــــن )البرقمج القاىم ىلف اســــــتمدام المدسن الإفيســــــانيالخ ة ل ضــــــو  نالمحيم   دةد ح  الود 
 ةً.ةلميذ (  60 ا بالاريقة المعتادة، وقد بلغ ىدد أعراد ىيالخنة الحث  )فيفسد   دةد ح  الود 
 اع:بما عي ا التاحيق ،ســــحوىيااأ تينصــــم ا حلخ ، بمعدم ( حصــــةً 12بواقي ) ،أســــابييد  (6) الحث  اســــتترق ةنفيذ تجربة - 3

  ْ  .عد   والحد  القحل
ستيـار اثنتين من معلالخمـا  اللتـة العربيـة للقيـام بالتـدريس،  حـدا ـا للميموىـة  لافـاق مي  دارة المـدرســـــــــــــــة  الاةالخ تمم    -4

دْ وقد رإ   ،للميموىة الضـــــــاباة التيريحية، والسرى اْلخ فيفس المؤهالخ   أع ة وق تحملاعلخ  وى ل ىدد    تينلخ ، ومتســـــــاوين العلم
 يُّ تجربة الحث .والتزم  الحاحثة بالإبراَ ىلف سد   ،سنوا  اقبرة

 اوا  امةية:ةنفيذ تجربة الحث  باقإ  مرم  تنفيذ تجربة البحث:
ْ  القيــاس القد -1 ةــدريس   ل  د  د من ة ــاعؤ المجموىتين قحــن الحــد للتــأكــ    ؛تــأم ليــةم ــارا  القرا ة الةاحيق استحــار    : تمم حل

 البرقمج، ىلف النثو امِ:
 لدى التلميذات: تأمُّليةالتكافؤ في مستوى مهارات القراءة ال

بالنســـــحة   تأم ليةلمعرعة مســـــتوى م ارا  القرا ة ال ؛ةنا  المســـــتقلم قام  الحاحثة باســـــتمدام استحار ) ( للعيالخ 
ــاباة والتيريحية؛ للتأك   ــتوى م ارا  القرا ة  :د من ة اعؤ المجموىتينللميموىة الضــــــــ ــاباة ل مســــــــ التيريحية والضــــــــ

 ث ا الجدوا التالي:، وجا   النتاىج كما يوضالخ تأم ليةال
 6جدول 

اْلخ ل التاحيق القد  ،التيريحية والضاباة :دلالة الفروق بين متوساا  درجا  ةلميذا  المجموىتين   تأم ليةلاستحار م ارا  القرا ة ال حل
 المجموىا   م ارا  الاستحار 

ىدد 
 التلميذا  

  متوسالخ 
 الدرجا  

الانحراَ 
 المعيار  

 قيمة ) (
درجا  
 الحرية 

 مستوى الدلالة 

 0.177 0.777 1.50 30 المجموىة الضاباة  ؤ التنح  
 

58 
 

0.860 
 0.681 1.53 30 المجموىة التيريحية  غيُّ دالة
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( بين  0.05لالة )ىدم وجود عروق ذا  دلالة  حصـــــاىية ىند مســـــتوى دح ضـــــلخ بالنظر  ا الجدوا الســـــابق يتم 
اْلخ ل التاحيق القد   ،التيريحيـة والضـــــــــــــــاباـة  تين:ةلميـذا  المجموى ل لأيي الم ـارا    تـأم ليـةلاستحـار م ـارا  القرا ة ال  حل

وكذلك الدرجة ال لية   ،وكذلك الدرجة ال لية ل ، حي  بلت  مســــــــتويً  الدلالة لجميي الم ارا  الفرىية ،الفرىية
ــار ــا يحينالخ   ؛( ىلف التوالي0.941،  0.857،  0.859،  0.855،  0.869،  0.860)  :للاستحـ ــاعؤ المجموىتين اـ  ة ـ

 فلاحية المجموىتين للتاحيق الميداني. من ثَدم ، و بش ن ىاماٍّ   تأم ليةل مستوى م ارا  القرا ة ال
 ساليب الإحصائية:الأ
 َ ىلف مدى س ولة وفعوبة الاستحار، ومناسحت  للتاحيق الميداني.للتعر    ؛معامن الس ولة والصعوبة -
ــتوى المرةفي والمنمف  ل للتعر    ؛معــامــن التمييز - َ ىلف قــدرة الاستحــار ىلف التمييز بين الاــالحــا  ذوا  المســــــــــــ

 .مستوى الاستما 
 لاستمراج ثحا  أدوا  الحث .  ؛(Cronbach Alphaِ  معامن ألفا كروفيحاخ ) -
اْلخ لحساح فدق الاةالخ   ؛(Pearsonحساح قيم معامن الارةحاط بيُّسوع ) -  لدوا  الحث . ساق الداسل
 اا  الحسابية والانحراعا  المعيارية.المتوسالخ  -
ــار ) ( للعيالخ  - ــم استحـ ــتقلـ ــا  المســــــــــــ ــا   للتعر    (؛Independent Samples Test)ة  نـ َ ىلف الفروق ل درجـ

َ ىلف ة اعؤ  لداة الحث ، وكذلك التعر   عد الخ ةلميذا  المجموىة التيريحية والمجموىة الضـــــــــاباة ل التاحيق الحد 
 .تأم ليةالحث  ل مستوى م ارا  القرا ة ال  مجموى دلخ 

لتنمية م ارا  القرا ة    (؛لت  اقالدة)ر  فيســاني ل ةدريس مقرم لحســاح عاىلية المدسن الإ(  Blackمعادلة بلاك ) -
  .لدى ةلميذا  الصا الوا المتوسالخ  تأم ليةال
دة    -2  القيم الإسلاميمة(: ) ةدريس ودح 

ع ا المعلالخمة مي طالحااا،  حلخ أ. المجموىة الضـاباة: سـار التدريس مي المجموىة الضـاباة ودعـ قًا للاريقة المعتادة ال  ةتم 
اْلخ  ثَ القرا ة الصــــــــــــــامتـة للنصالخ نواع الـدرس،  حيـ  كـافـي  المعلالخمـة ةقوم بـذكر ىإ  ن ، يلي ـا قرا ة ج ريـة من قلخحدـ القراى

 المجموىا   م ارا  الاستحار 
ىدد 
 التلميذا  

  متوسالخ 
 الدرجا  

الانحراَ 
 قيمة ) ( المعيار  

درجا  
 مستوى الدلالة  الحرية 

 0.166 0.819 1.53 30 المجموىة الضاباة  الاستقصا  
 

58 
 

0.869 
 0.731 1.50 30 المجموىة التيريحية  غيُّ دالة

 0.184 0.679 1.57 30 المجموىة الضاباة  الاستنتاج 
 

58 
 

0.855 
 0.724 1.60 30 المجموىة التيريحية  غيُّ دالة

 0.178 0.814 1.60 30 المجموىة الضاباة  نالفثص والتأم  
 

58 
 

0.859 
 0.626 1.57 30 المجموىة التيريحية  غيُّ دالة

 0.181 0.765 1.37 30 المجموىة الضاباة  التثلين
 

58 
 

0.857 
 0.661 1.33 30 المجموىة التيريحية  غيُّ دالة

 0.941 58 0.075 2.046 7.57 30 المجموىة الضاباة  الدرجة ال لية للاستحار 
 1.332 7.53 30 المجموىة التيريحية  غيُّ دالة



 لوا المتوسالخ  عاىلية برقمج قاىم ىلف المدسن الإفيسانيالخ ل ةدريس مقرمر )لت  اقالدة( لتنمية م ارا  القرا ة التأم ليمة لدى ةلميذا  الصا ا: منى الحشر
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ثَ الع ار   ،ة  قرا ة  لاسـتمراج الف رة العامم ثَ بع  التلميذا  المجيدا ، ثَ ةتم المناقشـة حوا ما تمم   ،مةالمعلالخ 
  المقرو .  الرىيسة من النصالخ 

 ؛ا مرم   ةد قــ  الحــاحثــة بمعلالخمــة المجموىــة التيريحيــة ىــدم تد   ل ىمليــة التــدريس ال  د  قحــن الحــد   :ح. المجموىــة التيريحيــة
ــتمدام   ــانيالخ هدَ ةدريح ا ىلف كيفية التدريس باســــ ــتمدام المدسن الإفيســــ أجاب    ، وقد البرقمج القاىم ىلف اســــ

ــارا  المعلالخمة  الحاحثة ىن لأيي  ــتفســـــــ   ، لتاحيق ا، مؤكالخدةً لها أنها محدمدة، والمدمة الزمنية  قة بتيربة الحث المتعلالخ اســـــــ
  .وماابقة للمواىح ال  حدمداا وزارة التعليم

 البرقمج.اوا   دة ودعـ قًا قإ ح  وبعد القيام هذه الإجرا ا ، سار ةدريس دروس الود 
ــلاميـةدة "حـ  بعـد الافيت ـا  من ةـدريس ود   :عـد   القيـاس الحد   -3 ــاباـة  :" للميموىتينالقيم الإســــــــــــ  تمم   ،التيريحيـة والضــــــــــــ

 التيريحية والضاباة. :ىلف ةلميذا  المجموىتين تأم ليةم ارا  القرا ة الةاحيق استحار  
 :ومناقشتها نتائج البحث

 ؟طالمناسبة لتلميذات الصف الأول المتوسيِّ   تأمُّليةالقراءة ال مهارات  ما  ه:نصُّ الذي السؤال الأول    عن  جابةللإ
ــالخ   تأم لية ارا  القرا ة البمقاىمة   حنا قام  الحاحثة ب ــحة لتلميذا  الصـــــــــــا الوا المتوســـــــــ ، ومن ثَ  المناســـــــــ

قام  الحاحثة بتعدين ةلك القاىمة، وجا   ل فـوراا الن اىية    ململاحظاا  اقً عـ  مين، وود من المح م   ىرضـت ا ىلف ىدد
 لتلميذا  الصا الوا المتوس .المناسحة   تأم ليةالقرا ة ال را راً من مؤبالخ ( مؤبالخ 26خمس م ارا  و)ن لتتضمم 

في تدريس    الإنساااانالمدخل البرنامج القائم على اساااتخدام : ما فاعلية   هن الذي نصاااُّ الساااؤال الثاعن  جابة للإ
 لدى تلميذات الصف الأول المتوسط؟  تأمُّليةلتنمية مهارات القراءة ال  (؛لغتي الخالدة)ر  مقرَّ 

 ت ما ىلف النثو التالي:ق من فثم والتثق   ،قام  الحاحثة بصياغة الفرضين التاليين
ــ  :   ــاىية ىند مســــتوى دلالة  الفرض الوا وفيصــ ــالخ   (α ≤ 0.05)ةوجد عروق ذا  دلالة  حصــ درجا    ْ  اد بين متوســ
ــاباة :ةلميذا  المجموىتين ــالخ تأم ليةلاستحار م ارا  القرا ة ال عد الخ ل القياس الحد   ،التيريحية والضـــــــ ــالح متوســـــــ    ، لصـــــــ

 درجا  المجموىة التيريحية.
دلالة  حصـاىية ىند مسـتوى دلالة    ذا إ  عروق     دمةد ما  ذا كاع  َ ىلف والتعر    ،هذا الفرض  فـثةق من للتثق  

(α ≤ 0.05)   درجـا بين  ْ اد ــالخ ــاباـة :ةلميـذا  المجموىتين متوســــــــــــ لاستحـار    عـد الخ ل القيـاس الحد  ،التيريحيـة والضــــــــــــ
ــتقلم استحار ) ( للعيالخ  قام  الحاحثة باســــتمدام  ؛تأم ليةم ارا  القرا ة ال  Independent Samples)ة  نا  المســ

Testلاستحار   عد الخ ل التاحيق الحد   ،التيريحية والضـــــــــــــاباة تين:اا  المجموىلتوضـــــــــــــيح دلالة الفروق بين متوســـــــــــــالخ   (؛
 ، وجا   النتاىج ىلف النثو التالي:تأم ليةم ارا  القرا ة ال
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 7جدول 
ــتقلم استحار ) ( للعيالخ  ــالخ   (Independent Samples Test)ة  نا  المســـ ــيح دلالة الفروق بين متوســـ ــاباة ل التاحيق    تين:اا  المجموىلتوضـــ التيريحية والضـــ

  تأم ليةالحعد  لاستحار م ارا  القرا ة ال

 (0.05ة ىند مستوى )* عروق دالم 
 عد الخ الضــــــــاباة ل التاحيق الحد ق ةلميذا  المجموىة التيريحية ىلف المجموىة ةفو    ح من الجدوا الســــــــابقضــــــــلخ يتم 

ىنـــد لأيي الم ـــارا  الفرىيـــة، وكـــذلـــك الـــدرجـــة ال ليـــة لاستحـــار م ـــارا  القرا ة   تـــأم ليـــةلاستحـــار م ـــارا  القرا ة ال
ــتوى الـدلالـة )(، كمـا يتحينم 58، كمـا بلتـ  درجـة الحريـة )تـأم ليـةال ــاىياـ ( وهْ قيمـة دالمـ 0.00 أع مســــــــــــ ىنـد    اة  حصــــــــــــ

( بين ∝≤0,05دلالة  حصـــــــــاىيمة ىند مســـــــــتوى دلالة )   ح وجود عرق ذاا يوضـــــــــالخ   ؛(∝  ≤0.05مســـــــــتوى دلالة )
ْ  درجا  اد لاستحار م ارا   عد الخ ةلميذا  المجموىة التيريحيمة وةلميذا  المجموىة الضــــــــــاباة ل التاحيق الحد  متوســــــــــالخ

،  لصــــــــــــــالح المجموىـة التيريحيـة  ،ىنـد لأيي م ـارا  الاستحـار الفرىيـة، وكـذلـك الـدرجـة ال ليـة للاستحـار  تـأم ليـةالقرا ة ال
 حول  بش ن كامن.ق من فثة الفرض الوا وقد التثق   وىلف ذلك تمم 

ــ  : ــتوى الدلالة    الفرض الثاني وفيصـــ ــاىية ىند مســـ ْ  درجا بين   (∝≤0,05)ةوجد عروق ذا  دلالة  حصـــ اد ــالخ  متوســـ
اْلخ القد   :التلميذا  ل التاحيقين  . عد الخ الحد   لصالح التاحيق  تأم ليةلاستحار م ارا  القرا ة ال  عد الخ والحد   حل

ْ  بين    (∝≤0,05)ذا  دلالة  حصــــــــاىية ىند مســــــــتوى الدلالة   عروق     دمةد  ذا كاع    َ ىلف ماللتعر   اد متوســــــــالخ
اْلخ القد   :التلميــذا  ل التاحيقين  درجــا  تم   ؛عــد الخ لصـــــــــــــــالح التاحيق الحد   تــأم ليــةلاستحــار م ــارا  القرا ة ال  عــد الخ والحد   حل
 النتاىج كما يلْ:وكافي    ،(Paired Samples Statistics)  نا  المرةحاةاستحار ) ( للعيالخ استمدام 

 
 
 
 

ىدد  المجموىا   م ارا  الاستحار 
 التلميذا  

متوس  
 الدرجا  

الانحراَ 
 المعيار  

درجا   قيمة ) (
 الحرية 

 الدلالة مستوى 

 13.212 0.728 1.57 30 المجموىة الضاباة  التنحؤ 
 

58 
 

0.00 * 
 0.776 4.13 30 المجموىة التيريحية  دالة

 12.665 0.724 1.60 30 المجموىة الضاباة  الاستقصا  
 

58 
 

0.00 * 
 0.803 4.10 30 المجموىة التيريحية  دالة

 14.422 0.724 1.60 30 المجموىة الضاباة  الاستنتاج 
 

58 
 

0.00 * 
 0.944 4.73 30 المجموىة التيريحية  دالة

 13.807 0.868 1.73 30 المجموىة الضاباة  الفثص والتأمن
 

58 
 

0.00 * 
 0.794 4.70 30 المجموىة التيريحية  دالة

 11.829 0.568 1.43 30 المجموىة الضاباة  التثلين
 

58 
 

0.00 * 
 0.651 3.30 30 التيريحية المجموىة  دالة

 * 0.00 58 31.511 1.660 7.93 30 المجموىة الضاباة  الدرجة ال لية للاستحار 
 1.542 20.97 30 المجموىة التيريحية  دالة



 لوا المتوسالخ  عاىلية برقمج قاىم ىلف المدسن الإفيسانيالخ ل ةدريس مقرمر )لت  اقالدة( لتنمية م ارا  القرا ة التأم ليمة لدى ةلميذا  الصا ا: منى الحشر
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ــاا  درجا  المجموىة التيريحية ل التاحيق  (  Paired Samples Statistics) نا  المرةحاةاستحار ) ( للعيالخ   ــيح دلالة الفروق بين متوســـــــــــ لتوضـــــــــــ

 القحلْ والحعد  للاستحار 

 المجموىة التيريحية  م ارا  الاستحار الفرىية
ــدد  ىــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 المعلما 
ــوســـــــــــــــــــ   ــتـــ مـــ

 الدرجا 
الانحـــــــــــــــــــــــــراَ  

 المعيار 
 قيمة ) (

درجــــــــــــــــــا  
 الحرية

ــتـــو   مســـــــــــــــ
 الدلالة

 التاحيق القحلْ التنحؤ
30 

1.53 0.681 14.192 
  

29 
  

0.00* 
 0.776 4.13 التاحيق الحعد  دالة

 التاحيق القحلْ الاستقصا 
30 

1.50 0.731 12.926 
  

29 
  

0.00* 
 0.803 4.10 التاحيق الحعد  دالة

 التاحيق القحلْ الاستنتاج
30 

1.60 0.724 14.711 
  

29 
  

0.00* 
 0.944 4.73 التاحيق الحعد  دالة

 التاحيق القحلْ الفثص والتأمن
30 

1.57 0.626 16.476 
  

29 
  

0.00* 
 0.794 4.70 التاحيق الحعد  دالة

 التاحيق القحلْ التثلين
30 

1.33 0.661 11.609 
  

29 
  

0.00* 
 0.651 3.30 التاحيق الحعد  دالة

لجميي   ال ليــــــة  الــــــدرجــــــة 
 الم ارا 

 التاحيق القحلْ
30 

7.53 1.332 33.325 29 0.00* 
 1.542 20.97 التاحيق الحعد  دالة

 (.0.05ة ىند مستوى )* دالم 
ــلخ يتم  لاستحار م ارا  القرا ة   عد الخ ق ةلميذا  المجموىة التيريحية ل التاحيق الحد ةفو    ح من الجدوا الســــــــــابقضــــــــ

، كما بلت  درجة الحرية  تأم ليةىند لأيي الم ارا  الفرىية، وكذلك الدرجة ال لية لاستحار م ارا  القرا ة ال تأم ليةال
اا  ؛(∝  ≤0.05ىند مســــــــتوى دلالة )  اة  حصــــــــاىيا وهْ قيمة دالم   ،(0.00 أع مســــــــتوى الدلالة )(، كما يتحينم 29)

ْ  درجا بين    (∝≤0,05)عروق ذا  دلالة  حصـــــاىية ىند مســـــتوى الدلالة  ح وجود  يوضـــــالخ  اد التلميذا  ل  متوســـــالخ
اْلخ القد   :التاحيقين  ،وكـذلـك الـدرجـة ال ليـة للاستحـار  ،ىنـد لأيي الم ـارا   تـأم ليـةلاستحـار م ـارا  القرا ة ال  عـد الخ والحد   حل

 وقحول  بش ن كامن. ،الفرض الثانيق من فثة التثق   ، وىلف ذلك تمم عد الخ لصالح التاحيق الحد 
ــؤاا الثال  نوللإجابة ى ــانيالخ المدسن  البرقمج القاىم ىلف َ ىلف عاىلية  والتعر   ،السـ ر  ل ةدريس مقرم  الإفيسـ

تم اســــــــتمدام معادلة بلاك  ؛ لدى ةلميذا  الصــــــــا الوا المتوســــــــالخ   تأم ليةلتنمية م ارا  القرا ة ال  (؛لت  اقالدة)
(Black الذ  يشـيُّ  ا أفي   ذا كافي  فيسـحة ال سـب المعدم )  ( عإفي  1  –ا ةقي بين الصـفر والواحد الصـثيح )فـفر
من بلوغ   نم لم يتم م   اـا يعنى أع الاـالحـا لخ  ؛انهـاىياـ   البرقمج القـاىم ىلف المـدسـن الإفيســـــــــــــــانيالخ  ن الح م بعـدم عـاىليـةيم لخ 

(، ع ذا يع  1.2) ولم ةتعدم   ،ي، أما  ذا زاد  فيسـحة ال سـب ىن الواحد الصـثيح( من ال سـب المتوقم ٪50فيسـحة )
البرقمج القاىم ىلف المدسن  ىلف أع  الدنى من الفاىلية، وهذا يدا   ا وفــــــــل   ا الحدالخ أع فيســــــــحة ال ســــــــب المعدم 

ا وفـل   (، ع ذا يعنى أع فيسـحة ال سـب المعدم 1.2  فيسـحة ال سـب )ول ن  ذا ةعدم   ؛ق عاىلية مقحولةحقم  الإفيسـانيالخ 
 ق عاىلية ىالية.حقم البرقمج ىلف أع  القصف للفاىلية، وهذا يدا    ا الحدالخ 

 :(386م، ص1996)الوكين، والمف  ،  فيسحة ال سب من المعادلة التالية وقد حسح 
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 } س( / د -)ص {+}س(  -س( / )د -)ص {ا =فيسحة ال سب المعدم 
 :حي   ع 
 .عد الخ   درجة الاستحار الحد ص: متوسالخ 
اْلخ   درجة الاستحار القد س: متوسالخ   .حل

 د: الدرجة العظمف للاستحار. 
لدى   تأم ليةلتنمية م ارا  القرا ة ال  (؛لت  اقالدة)ر  ل ةدريس مقرم   الإفيســـــــانيالخ المدسن   د من عاىليةوللتأك  

ــ  ــالخ  ؛ةلميذا  الصـــــا الوا المتوســـ ــاب  حإســـــب المتوســـ ما  المجموىة التيريحية ل التاحيقين:  لدرجا  معلالخ    الحســـ
اْلخ القد  اْلخ  عد الخ والحد  حل  ح ذلك.، والجدوا التالي يوضالخ لحااقة ملاحظة الدا  التدريس

 9جدول 
 ل ة للم ارا  الفرىية للاستحار وكذلك الدرجة ال ليا ال سب المعدم  

ــلخ يتم  ــحة ال ســـــــب المعدم ضـــــ ــابق أع فيســـــ ــا ،  )التنح    :ا لجميي الم ارا  الفرىيةح من الجدوا الســـــ ــتقصـــــ ؤ، الاســـــ
ــتنتــاج، الفثص والتــأمــ     - 1.22-  1.23  -1.23-1.26-1.27)  :بلتــ   ،والاستحــار ك ــناٍّ ن، التثليــن(،  الاســــــــــــ

ــحـة ال  حـدم 1.24 البرقمج القـاىم ىلف ىلف أع   اـا يـدا    ؛(1.2وهْ )  ،دهـا بلاك( وهْ لأيع ـا قيم أكبر من النســــــــــــ
ــانيالخ  لـدى    تـأم ليـةلتنميـة م ـارا  القرا ة ال  (؛لت  اقـالـدة)ر  لـ  عـاىليـة بـدرجـة كحيُّة ل ةـدريس مقرم   المـدسـن الإفيســـــــــــــ

  .ةلميذا  الصا الوا المتوسالخ 
ــانيالخ   ــتمدام البرقمج القاىم ىلف المدسن الإفيســ ر الحاحثة ةلك النتييةد بأع اســ ــالخ ــفت     -وةفســ والذ  ةؤكالخد علســ

فيشــــــــــــــاط  قد أســــــــــــــ م ل زيًدة  -ىلف رب  المواضــــــــــــــيي التعليمية لىاجا  التلميذا  الحاليمة، واهتماماان، وميولهن 
ا ل ةنمية قدرة التلميذا  ىلف تحم ن المســـؤولية،  و يَابيت ن   ،التلميذا  ل مواقا التعليم والتعل م، كما ســـاىد أيضـــً

ــتمدام أفيشـــاة  ــاىق، واسـ ــلوح بـ ــتثارة لتف يُّهن بأسـ ــية لهن، واسـ وةعزيز الثقة بالنفس، وذلك بما يوعالخره من ايئة فيفسـ
، وبما يوعالخره من بيئة  منة للتلميذا  دوع  عردية، وم امم لأاىيةٍّ ةتناســـــــــب مي ميولهن وقإدراان ومســـــــــتوى فيإضـــــــــي ن

بـعور باقوَ أو اقين؛  ذ أكمد البرقمج ىلف المعلالخمة اسـتمدامد أسـاليب التدريس التربوية الإفيسـافيية، ع اع لذلك  
ــدرا ــةد نحو قـ ــابيـ ا الإيَـ ــلخ ــااـ ــة بأداى ن، وةوق عـ ــة المعلالخمـ ــذا ؛ حيـــ   ع ثقـ ــاب  ىلف التلميـ ــاز،  الثر الإيَـ ن ىلف الإاـ

 الم ارا  الفرىية للاستحار 
متوس  درجا  
 التاحيق القحلْ

متوس  درجا  
 التاحيق الحعد  

الدرجة 
 العظمف 

فيسحة ال سب 
 المعدا لحلاك 

 1.27 5 4.13 1.53 التنحؤ 
 1.26 5 4.10 1.50 الاستقصا  
 1.23 6 4.73 1.60 الاستنتاج 

 1.23 6 4.70 1.57 الفثص والتأمن
 1.22 4 3.30 1.37 التثلين

 1.24 26 20.96 7.57 الدرجة ال لية لجميي م ارا  الاستحار 
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مدندح التلميذا لخ ذلك  كن    –هن التتذيةد الراجعة الفدورية   ، و ىااتأم ليةوةشـييعد ن ىلف زيًدة مسـتواهن ل القرا ة ال
 ب فا ة.  تأم ليةبعوراً بالثقة ل قإدراان، المرإ الذ  م من ن من م ارا  القرا ة ال

بالتلميذا ، وجدعدل ن ىنصـــــــــراً عاىلًا ل العملية التعليمية، مبـــــــــراك ن ل كما أع المدسن الإفيســـــــــانيم ىإنىلخ 
 التماي  لعملية التعل م، والاستيار الحرالخ لدوارهن داسن كنالخ مجموىة، والإجابة ىن استفساراان.

ــية باىتحارها  حدى الركاىز المؤثالخرة ل ىملية  ــاىص التلميذا  النفســـــــ يإضـــــــــاَ  ا هذا أع ةركيزه ىلف سصـــــــ
ــعور التلميـذا   ــفالخيـة  منـة، سـاليـةٍّ من الت ـديـد وكلمـا   بأالتعليم والتعل م، كـاع لـ  أكبرإ الثر ل بــــــــــــ نهن ل بيئـة فــــــــــــ

م العميق، والقدرة ىلف التف يُّ، وكل  ا ىوامنإ ةإس م ل   ؛التوبيخ، أو ةقديم الن صح أمام امسرين اا م من ن من الفد  
 زيًدة قدرة التلميذا  ىلف القرا ة ال مإتأمالخلة وال مإتأفيالخية.

ل   ا أثر اســـــتمدام المدسن  ( ال  ةوفـــــم 2022)ىحد الجواد وىحد رب ،  واةمـفدق  ةلك النتيية مي دراســـــة
المجموىة   ا بين درجا  ةلاميذ حصـــــــــاىيا    ل ةنمية مفاهيم الريًضـــــــــيا  والاتجاه نحوها، ووجود ارةحاط داااٍّ  الإفيســـــــــانيالخ 

 اه.للاستحار ومقياس الاتجالخ  عد الخ الحد   التيريحية ل التاحيق
ل   ا عاىلية البرقمج ل ةنمية م ارا  2018)ىحد العظيم،  ق  مي فيتيية دراســــــة فد كما اةمـ  ( ال  ةوفــــــم

، وسف  قلق التثد ث لدى التلاميذ المعاقين ىقلياا، القابلين للتعل م.  التعحيُّ الشفو الخ
ْ  2017اةمـفدق  مي دراسـة )أبو طالب،  كذلك   اد ( ال  ةوفـمل   ا وجود عروق دالمة  حصـاىياا بين متوسـالخ

درجا  المجموىة التيريحية ودرجا  المجموىة الضـاباة ال  درالخسـ  بالاريقة المعتادة ل التاحيق الحـدع د الخ لاستحار قيم  
، ول أبعاده الفرىية، لصالح   المجموىة التيريحية.الافيتما  الوط الخ ك ناٍّ

ا مي دراســـــــة )هيحة،   ــً ــاىية لصـــــــالح  2018واةمـفدق  أيضـــــ ل   ا وجود عروق ذا  دلالة  حصـــــ ( ال  ةوفـــــــم
. اْلخ ، واستحار م ارا  التوافن الريًض اْلخ  المجموىة التيريحية ل الاستحار التثصيل

(، والشـــمر  2016وســـعود  )،  (۲۰۱۹كما اةمـفدق  فيتيية الحث  الحاليالخ مي دراســـة كناٍّ من: الج   )  
ــة )(، و ۲۰۱۹) ــاعـ ــاع )م(2021زحـ ــمـ والســــــــــــ ــداســـن،   aul (2014P)م(، و2014،  ــة النظريً ، والمـ ــاىليـ ل عـ

التـمل قين، ل ةنمية  المركزية و والإســـــــتراةيييا ، والممارســـــــا  التربوية الحديثة، والفيشـــــــاة التعليمية المتنوالخىة الحعيدة ىن 
 لدى التلاميذ.  تأم ليةم ارا  القرا ة ال

 بناً  ىلف النتاىج ال  ةوفمن  لي ا الحث  الحالي ؛ عإع الحاحثة ةوفْ بما يأِ:  ات:صيَ و  تاَّ ال
الدروس، وةنو   الهداَ والفيشــــــــــاة   وتخاي   ةصــــــــــميمل   مج القاىم ىلف المدسن الإفيســــــــــانيالخ قالبر  الإعادة من -

 لدى التلميذا .  تأم ليةللخما ثح  من عاىليت  ل ةنمية م ارا  القرا ة ال  ؛التعليمية
ســــــــــــتراةيييا  لف ةدريســــــــــــ ا باســــــــــــتمدام المداسن والإة، وةوجي  فيظر القاىمين ىليالعناية بم ارا  القرا ة التأم   -

 لتنميت ا لدى التلاميذ ل مختلا المراحن الدراسية.  ؛الحديثة
ي ىلف  - نيمة، والموادالخ التعليمية ال  ةشـــــيالخ ايئة الحيئة الصـــــفالخية التربوية الداىمة للعملية التعليمية، بتوعيُّ الدوا  التالخق 

م بالحإرالخية والإيَابية.  الإفيسانيالخ التعل م    ل جواٍّ يتمسلخ
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ــاليباستيار الاراىق  للإعادة من  ل   ؛ل هذا الحث  دالخ عد مإ مة ال  بدلين المعلالخ ةزويد المعلالخما    - وأدوا  التقويم   والســ
  .المدسن الإفيسانيالخ  قد ودع   للتدريس لاىمةالم

ــانيالخ  لتـدريح نم   ؛مـا  اللتـة العربيـةىقـد دورا  ةـدريحيـة لمعلالخ  - را   ل ةـدريس مقرم  ىلف كيفيـة ةاحيق الـمدسـن الإفيســــــــــــ
 وةنمية م ارااا.  ،اللتة العربية
، عإع الحاحثة ةقترل  جرا  الحثوث والدراسا  امةية:ل ضو  فيتاىج وةوفيا  الحث   المقترحَات:    الحاليالخ

اْلخ لدى التلميذا  ل مراحند ةعليميةٍّ أسرى. -  عاىلية برقمج قاىم ىلف المدسن الإفيسانيالخ ل التثصين الدراس
ا  أسرى؛ ك لعاىلية اســـتمدام المدسن الإفيســـانيالخ  - اها ، والداععية للإااز، وبقا  أثر التعل م، القيم و متتيُّالخ الاتجالخ

 راحند ةعليميةٍّ أسرى.لمفيتاىي ا  والحث  ل
 .لها الحلوا الملاىمة  اقترالو   ،المعوالخقا  ال  تحدإوا دوع استمدام المدسن الإفيسانيالخ ل العملية التعليمية -
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 . 2، ج4،  1، مج  مجلة الحثوث كلية امداح: جامعة ىين  س، ،  [منشورة غيُّ  دكتوراه رسالة ]. الثافيو  
  القرا ة التأمإليمة و ثارة الداععية   (. برقمج قاىم ىلف فيظرية العقوا اقمسة لجاردفير لتنمية م ارا  ۲۰۱6سعود ، ىلا  الدين حسن. )

 ، (۲۱۷)  ۲جامعة ىين  س   - ، كلية التربية مجلة دراسا  ل المناهج وطرق التدريس   .لدى ةلاميذ المرحلة الإىدادية   لتعلم ا
16 - 044 

  القرا ة التأمإليمة والإبداىية   قاىمة ىلف المدسن الجمالي للقرا ة لتنمية م ارا    م(. استراةييية ةوليفية 2014السماع، مرواع أاد. )
 . 155،  الجمعية المصرية للقرا ة والمعرعة المرحلة الثافيوية المتفوقين ىقلياً.  لدى طلاح 

https://www.alukah.net/social/
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  ةنمية الجوافيب الوجدافيية   وأثره ل(. ةاوير من ج الدراسا  الاجتماىية ل ضو  المدسن الإفيساني  2014السيد، أمن ىحد المنعم. )
 . 269-249(، يوليو، 61، مصر،   )مجلة الجمعية التربوية للدراسا  الاجتماىيةلدى ةلاميذ المرحلة الإىدادية. 

  (. أثر موديوا قاىم ىلف مدسن التعلم الإفيساني ىلف ةنمية م ارا  الحس العدد  والتثصين ۲۰۱6سيفين، ىماد بوقْ ملقْ. )
ْ   التعلم لدى   أثر وبقا      (، ۱۸)  ، مجلة ةربويً  الريًضيا ، الجمعية المصرية لتربويً  الريًضيا   . ةلاميذ الصا اقامس الابتداى

 . 309  -  269، يناير، الجز  الوا، ( ۱)
  القرا ة التأمإليمة لدى   عاىلية استراةييية مقترحة قاىمة ىلف التعلم المنظم ذاةيا ل ةنمية م ارا   (. ۲۰۱۹الشمر ، زيد م ل ن. )

 . ۱۱۰ –  ۷۲(،  106) ، مجلة دراسا  ىربية ل التربية وىلم النفس  .ةلاميذ المرحلة المتوساة بمناقة حاىن
  الابتداىية ل الممل ة العربية   (. درجة ةواعر أبعاد المدسن الافيساني ل كتب لت  الجميلة للمرحلة 2019الشمر ، ىحد العزيز محمد. )

 . 1(116، )239-274 ىربية ل التربية وىلم النفس، دراسا  السعودية،  
 .  2    ، 3، مج  دراسا  ىربية ل التربية وىلم النفس   . مفاهيم مفتاحية ل المناهج وطرق التدريس(.  2009فبر ، ماهر  سماىين. ) 
 دمشق. ، دار الف ر، عن القرا ة، أ يت ا مستويًاا م ارااا أفيواى ا (.  2007الصول، ىحد اللايا. )

(. برقمج ةدري  مقترل قاىم ىلف المدسن الإفيساني لتنمية الجوافيب الوجدافيية لدى الاالب  2014ضيا  الدين، دىا  سيد كامن. ) 
- 227غساس،  أ  (،62، مصر،   )مجلة الجمعية التربوية للدراسا  الاجتماىية بقسم التاريخ وأثره ىلف أداى  التدريسْ.    المعلم
247 . 

  م ارا  الذكا  الوجداني وبقا    ععالية استمدام المدسن الإفيساني ل ةدريس الجتراعيا ىلف ةنمية(.  ۲۰۱۳ىحد الجلين، رجا  محمد. )
 . 66-93 .(ASEP)  أبرين،،  دراسا  ىربية ل التربية وىلم النفس أثر التعلم لدى طلاح الصا الوا الثافيو . 

(. استمدام المدسن الإفيساني ل ةنمية مفاهيم الريًضيا  والاتجاه نحو المادة لدى  2022ىحد الجواد، ىحد الران، وىحد رب ، سيد. )
 . 162-109(، 2)  25، مجلة ةربويً  الريًضيا  ةلاميذ الصا الثاني الابتداىْ المعاقين ىقليًا. 

ْ (.  2006ىحد اقالق، مختار. )    ععالية برقمج مقترل لتاوير ةدريس القرا ة ل ضو  قضايً العولمة ل ةنمية م ارا  القرا ة والوى
 . رسالة دكتوراه غيُّ منشورة، كلية التربية، جامعة المنيا، مصر. طلاح الصا الوا الثافيو    بتلك القضايً لدى
  القيم لدى طلاح المرحلة   الإفيساني وعاىليت  ل ةنمية من ج مقترل ل الحيولوجْ ل ضو  المدسن  (.  ۲۰۱۳ىحد العاا، ربا محمود. )

 195. ۱۸۱، أكتوبر، ( ۱۹۹،   )دراسا  ل المناهج وطرق التدريس الثافيوية. 
  ععالية استمدام المدسن الإفيساني ل ةدريس التاريخ ىلف ةنمية التعاطا التاريخْ تجاه بع  (.  ۲۰۱۱ىحد العزيز، السعيد الجند . )

 . ۳۷-۱يناير،  ، (۱) ج  ، ( ۹)  ،  مجلة كلية التربية بحورسعيد القضايً العربية لدى طلاح المرحلة الثافيوية. 
  وسف  قلق التثدث لدى   (. برقمج قاىم ىلف المدسن الافيساع لتنمية م ارا  التعحيُّ الشفو  2018العظيم، ريم محمد. )   ىحد

 . 16-56(، ص231، ) المصرية للمناهج وطرق التدريس الجمعية  المرحلة الابتداىية.  ةلاميذ
  (. عاىلية برقمج ل ةدريس اللتة العربية قاىم ىلف استمدام المدسن الإفيساني 2024ىحد اللاه، ميمْ فيشأ ، وىلْ، رقية محمود. ) 

 . 3،  18لتنمية الحصيلة اللتوية التعحيُّية لدى ةلاميذ المرحلة الابتداىية. مجلة جامعة الفيوم للعلوم التربوية والنفسية، مج 
 م تحة الفلال للنشر والتوزيي.  . التف يُّ والمن اج المدرسْ(. ۲۰۱۳ىحيد، وليم، ىفافية، ىزو. )

 . القاهرة، ىالم ال تب. التدريس الإبداىْ وةعلم التف يُّ(. 2005ىزيز، مجد  ) 



 لوا المتوسالخ  عاىلية برقمج قاىم ىلف المدسن الإفيسانيالخ ل ةدريس مقرمر )لت  اقالدة( لتنمية م ارا  القرا ة التأم ليمة لدى ةلميذا  الصا ا: منى الحشر
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  الذكا  السلاقْ وم ارا    المدسن الإفيساني لتنمية(. برقمج ل التربية بالحب قاىم ىلف محادئ  2014ىصفور،  يماع حسنين. ) 
 . 68-17، 54   دراسا  ىربية ل التربية وىلم النفس، التوافن الصفْ لدى الاالحة المعلمة بعحة الفلسفة والاجتما . 

(. ةنمية مستويً  الف م القراىْ لدى ةلميذا  الصا السابي بمرحلة  2006)  العيسو ، لأاا مصافف، والظنثاني، محمد ىحيد. 
العربية المتثدة.   للمناهج وطرق   مجلة دراسا  ل المناهج وطرق التدريس، التعليم الساسْ بدولة الإمارا     الجمعية المصرية 

 . 147- 107، ص 114التدريس، مصر،   
  (. عاىلية ةدريس القرا ة باستمدام برقمج الحوربوين  ل تحسين السرىة والف م القراىْ لدى 2004العيسو ، لأاا مصافف. )

  ، مصر، مجلة القرا ة والمعرعة الجمعية المصرية للقرا ة والمعرعة ةلميذا  الصا الرابي الابتداىْ بدولة الإمارا  العربية المتثدة.  
 . 123 - 72، ص 30العدد ،

 تم استرجاى  من الراب  امِ:   المدسن الإفيساني ل المناهج.(. 2018عروافية، أكرم. )
 https://firwana.online/2018/09/18  

، ىالم ال تب للنشر  1، طمعيم المصالثا  التربوية المعرعة ل المناهج وطراىق التدريس (.  2018. )ىلْاللقاني، أاد، الجمن،  
 ىماع، الردع.  والتوزيي، 

  أثر استمدام استراةييية سراى  التف يُّ ل تحسين الاستيعاح القراىْ والتف يُّ التأملْ ل مادة اللتة (.  2015معادلة، أفيس فيواَ. )
ْ   الإاليزية    )رسالة ماجستيُّ غيُّ منشورة(، كلية التربية ىمادة الحث  العلمْ والدراسا    .لدى طلحة الصا العابر الساس

 العليا ل الجامعة الها ية الردفيية. 
  الإفيساني لعلاج فعوبا  ةعلم التاريخ لدى ةلاميذ المرحلة الإىدادية. (. برقمج مقترل قاىم ىلف المدسن  2015محمد، ةتريد محمد. )

 ، أكتوبر. ( ۷۳، مصر،   )مجلة الجمعية التربوية للدراسا  الاجتماىية 
الصا الوا من المرحلة    ذأثر المراقحة الذاةية ل الف م القراىْ والاتجاه نحو القرا ة لدى ةلامي   (.2008محمود، حس  ىحد الحاعظ. )

 كلية التربية، جامعة قناة السويس، مصر. [،  منشورة  رسالة ماجستيُّ غيُّ. ]الإىدادية
عبراير، الم تب    التثديً .  ةاوير ةعليم اللتة العربية وةعلم ا: المتالحا ، الفرص،   . ( ۲۰۲۳) .  مؤتمر اللتة العربية الدولي السادس 

 .  الشارقة، التربو  للتة العربية لدوا اقليج
 مسترجي من الراب  التالي:   مايو،   21- 20جامعة دار الح مة، ل الفترة    . (2023)  الوا للإبدا  ل التعليم والقيادة التربوية.المؤتمر  

https://www.dah.edu.sa/ar/research/conferences/Pages/About_Innovation_in_tea

ching     

 ، الريًض. تم استرجاى  من الراب  امِ: 6ديسمبر،  .ةنميت ا وةقويم ا  -م ارا  المستقحن    (. 2018. )المؤتمر الدولي لتقويم التعليم
 https://www.spa.gov.sa/1850369 

 أسيوط، مصر. جامعة . 3عبراير،  .التثديً (  – فيظام التعليم الجديد )الواقي   (.2019المؤتمر العلمْ الدولي الثاني للمعلم. )
  فيوعمبر، حاىن.  ۲۸ -  26ل الفترة  (.  2019)  ،( 2030الممل ة العربية السعودية ل ضو  ر ية الممل ة )مؤتمر مخرجا  التعليم ل 

 (. م ة الم رمة.  2) ،  مارس   –  26. عبراير  الل تة العدردبلخيمة والتعليم ىن بعد  (.  2021. )مؤتمر م ة الدولي الثاني للتة العربية و داها 
    https://www.kefeac.com/al     

  ، منشورا  المنظمة الإسلامية للتربية بين المناهج والاستراةيييا    اةصالياا ةعليم اللتة  م(  ۲۰۰6الناقة، محمود، وطعيمة، ربد . ) 
 والثقاعة ) يسس و(.  والعلوم 

https://firwana.online/2018/09/18
https://www.dah.edu.sa/ar/research/conferences/Pages/About_Innovation_in_teaching_
https://www.dah.edu.sa/ar/research/conferences/Pages/About_Innovation_in_teaching_
https://www.spa.gov.sa/1850369
https://www.kefeac.com/al
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 القاهرة.  ،دار الف ر العرب   .ل ةدريس العلوم 
تحصين الريًضيا  وةنمية    عاىلية استمدام استراةييية مقترحة قاىمة ىلف المدسن الإفيساني ل .  ( ۲۰۱۳).  هلاا، سامية حسنين 
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