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 المستخلص: 

هدفت الدراسةةةةة اةالية اك العنةةةةق ت  معودام اسةةةةت دام التدرين التنةةةةارلمع م  و بة مج  اتعلمم ا ب مم  التعليم النةةةةام  ا السةةةةعودية         
معلمع اتدارس وال وضةةام الت فوف  التعليم النةةام  وفسةةت دم التدرين التنةةارلمع  و ةةار   الدراسةةة تل  وا  يتواسةةت دمت الدراسةةة اتنب  الو ةةفع، 

تبارام التوا    اتتعلقة بالافتقارمعلم  وأظب م الدراسة ان در ة التحقق تالية ا اتعودام اتتعلقة بالتطوي  اتبني، وبلغت الفق ة   ٨٥ا هذه الدراسة  
 ةة  يرث  بنةةع  سةةلت تل  فطبيق التدرين اثناء فنفيذ التدرين التنةةارلمع بات فبة الاوك،  ا ينةة  اك ان اتنةةارلمم ي ون بان افتقار اتعلمم تبارام التوا

اتعودام، اذ ان اتعلمم ي ون بان الفصةةةول الدراسةةةية اتتعدسةةةة  أب زالتنةةةارلمع  لمما ان اتنةةةارلمم ي ون بان اتعودام اتتعلقة بالفصةةة  الدراسةةةع فعتبر م  
ا ةةةةةةةةةةةةة يوا بون معودام ألمبر متعلقة بالتعاون بم اتعلمم م  التربية الخ بان معلمعبالطلاب فرث  تل  فنفيذ الاسةةةةةةةةةةةةترافيرية  لمذلك، ي   اتنةةةةةةةةةةةةارلمم  

ي  اتبني م  زملائبم معلمع التعليم العام  واتعلمم الذي  لين لديبم فدريب مسةةةةةةةبق ا فنفيذ التدرين التنةةةةةةةارلمع يوا بون معودام ألمبر متعلقة بالتطو 
  اتعلمم الذي  لديبم فدريب مسبق

 معلم التعليم العام، معودام ، معلم التربية الخا ة ،التعليم النام ، تنارلمعالتدرين ال: الكلمات المفتاحية
 

Obstacles using Co-teaching in Inclusive Education: A Descriptive Study of 

Teachers' Perceptions 
Dr. Abdulaziz Abdulrahman I Alwazzan 

Assistant Professor of Special Education 

Department of Special Education, College of Education, Qassim University 

 
Abstract:    

     The current study aimed to explore obstacles using co-teaching from the point of view of 

teachers in inclusive education program in Saudi Arabia. The study used the descriptive 

methodology, and the study was conducted on teachers at schools and kindergartens that 

provide inclusive education and use co-teaching. 85 teachers participated in this study. The 

study showed that the degree of verification was high in obstacles related to professional 

development, and the item related to the lack of communication skills during the 

implementation of co-teaching ranked first, which indicates that the participants believe that 

lack of communication skills negatively affects in application of co-teaching. Also, participants 

believe that special education teachers face greater obstacles related to cooperation between 

teachers than their fellow general education teachers. As well, Teachers who do not have prior 

training in implementing co-teaching face greater barriers related to professional development 

than teachers who have prior training. 

 Keywords: Inclusive education, Co-teaching, Obstacles, Teachers. 
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 المقدمة
يعتبر التنوع ا است دام الوسائ  والأدوام التعليمية ا فعليم ذوي الإتادة م  أب ز التغ ام اةديثة ا مجال 
التعليم، حيث امه م  خلال التنوع التعليمع وفنوع الاسترافيريام التعليمية تحسنت العملية التعليمية ومعنت 

لإتادة بنع  مناسب وأس ع م  السابق،  ا يجع  إمعامية اتعلمم م  تحقيق أهدافبم التعليمية ا فدرين ذوي ا
(  لمما 2019تحسم وفطوي  القدرام اتع فية والا تماتية والامفعالية لد  ذوي الإتادة  عنه وفعالة )ال ميح، 

وفوف    المدم العديد م  الدراسام بامه يجب فعليم ذوي الإتادة مع اد انهم العاديم ا بيئة اد  فقييدا اك حد لمب 
خدمام وب ام  إضافية لهم، وهو ما يتوف  بنع  لمب  ا الفص  العادي، حيث يمع  للطالب الالتحاق بالفصول 

للعاديم  ا يساهم ا س تة امدما ه مع اد امه   أد بالعادية مع فوف  بعض الخدمام والبرام  الداتمة ليعون 
ودد ساهمت التن يعام الجديدة ا مجال  (.Colson & Smothers, 2018)العاديم وفقلي  الفروة بينبم 

حيث ( IDEA)التربية الخا ة ا فوف  بدائ  فعليمية مناسبة لذوي الاتادة لمقامون فعليم الاف اد ذوي الاتادة 
يضم  هذا القامون فوف  فعليم مناسب ومجاني لذوي الاتادة وبالتالي يسمح لذوي الاتادة م  الو ول اك الادوام 

   (Aron & Loprest, 2012)التعليمية ا اتدارس العامة  

لاخ  ، متيرة لهذه الاتجاهام اةديثة ا التعليم ب ز التعليم النام  ليعون بديلا ت  ب ام  التربية الخا ة ا
الا تماتية   ظ وفبموبم تلق    واحتيا اتهمحيث امه مجام فعليمع  ام  يضم ا مضلته جميع الطلاب بم تلق فئاتهم  

ا التعليم النام ، م  اتمع  ان يحص  ذوي الإتادة   (Iacono et al., 2023)والجسدية والفع ية واللغوية 
د انهم العاديم وتحت ا  اف معلمم متم سم وفق خطط ف  تبم التعليمية م  خلال مناه  تالية الجودة مع ا

 ا يوف  بيئة فعليمية ملائمة لهم دون ديود او  الادلة،م  بحوث و ارسام مبنية تل   محددة مستمدةوفعليمام 
مع فودعام تالية  للطلاب يوف  هذا البرمم  مناخ فعليمع ففاتلعلمما امه    (Loreman, 2014)ا تراطام 

 بأنهم ا يقل  م  التنم  وتجاه  فئام مختلفة م  ذوي الإتادة، حيث ان الطلاب ينع ون  ومناسبة لع  طالب
 زء م  هذا البرمم  دون تمييز ويتمعنوا م  خلاله اظبار امعامياتهم وددراتهم وففاتلبم مع الاخ ي  دون  عور 

تجعلبم  وظيفية لهمف ص  وخلقم  وفطوي  امعامياتهم بالنقص او الدومية  ا يحقق تمعم ذوي الإتادة ا سوق الع
    .(Mag et al., 2017)  وامان   باستقلاليةيعينون  
لتنم  اغلب  هذه البرام ودد  بدم ب ام  التعليم النام  اهتمام بالغ ا تدد م  البلدان وفوسعت    

 Harvey et)اتدارس العامة  فئام الإتادة، وساهمت بنع  لمب  ا امضمام اتداد لمب ة م  ذوي الإتادة ا

al, 2010)   ديدة وأساليب فعليمية متنوتة لتمع  اتعلمم م   ماسترافيرياأدم هذه التغ ام اك است دام 
الطلاب  هرلاءتحقيق أفض  النتائ  ا فعليم ذوي الإتادة ودفعت اك فقديم مناه   ديدة لتت احتيا ام 

(Rexroat‐Frazier & Chamberlin, 2019 ) الأساليب الأساسية ا ب ام  التعليم النام  والت  أحد
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 أحدالتنارلمع  نيعتبر التدري، اذ (Murawski, 2008)التنارلمع  هو التدرينتمع  م  فنفيذه بنع  م ح 
اتع يردي اك اك ان التفات  الا تم والت فن فسعع  الأساليب اتطبقة ا التعليم والت فندرج تحت مج ية فيرو

   (Cunningham, 2014)التطور اتع ا  
  الدراسةمشكلة  

م  ب مم  التعليم النام ، حيث يتطلب التعليم النام  و ود معلمم   يترزأيعد التدرين التنارلمع  زء لا  
   (Friend, 2008)اثنم داخ  الفص  ويتنارلمون فقديم الاحتيا ام التعليمية لذوي الاتادة والطلاب العاديم 

عملية التعليمية ا اتاضع و ع  تحديا هاما لهم ا فسي  ال بأدوارهموبالتالي خلق للمعلمم ادوار مختلفة مقارمة 
بنراح، حيث خلق أنماط متنوتة وأساليب مختلفة ا التدرين لمنموذج محطام التعلم، التدرين اتتوازي، التدرين 

  ودد ح  ت (Friend, 2015)البدي ، التدرين لمف يق، معلم يدرس ومعلم يساتد، ومعلم يدرس ومعلم يلاحظ  
ا   والتوسععودية ا أحدث استرافيريافه التعليمية بتطبيق التعليم النام   وزارة التربية والتعليم ا اتملعة الع بية الس

(، حيث  بد مجال التربية الخا ة ا السعودية فطور 201٥خدمافه والت فنم  التدرين التنارلمع )وزارة التعليم،  
وتدة م المز فعليمية   الأخ ة اذ تم فنفيذ التعليم النام  تل  ست مدارس ا ال ياض بنع  رسمع  الآومةملحوظ ا  

 والعاديمغ  رسمية ا جميع مناطق اتملعة الع بية السعودية، ودد شم  التعليم النام  ذوي الإتادة بجميع فئاتهم 
  لمما امه سيتم التوسع بالتعليم النام  لينم  العديد م  اتدارس وات المز (Alwazzan, 2019) واتوهوبم

الإمعاميام اللازمة وفدريب اتعلمم سواء معلم التعليم العام ومعلم التربية الخا ة التعليمية بنع  رسمع بعد فوف  
 ( 201٨للعم  بالتعليم النام  وإزالة العوائق الت دد فقل  م  فاتلية التعليم النام  )باتثمان وآخ ون،  

 اتعلمم ولمذلك دورا بم  وفوافقتل  ال غم م  وضوح مفبوم التدرين التنارلمع الا ان فطبيقه يتطلب فدريبا  
بالت طيط والتدريب اتسبق وم ورا  متمثلةم  إدارة اتدرسة، حيث ان اتعلمم يوا بون العديد م  التحديام 

لماس لي   لمما أ ار  (McIntyre et al., 2007)بالتقييم وفقويم التدرين التنارلمع     ء  بالاسترافيريام اتتبعة وامتبا
اك فنفيذه لجميع  واةا ةامه ب غم م  فاتلية التدرين التنارلمع  (Casserly & Padden, 2018) وبادن 

الطلاب الا امه العديد م  اتعلمم يفتق  اك اتبارام والاسترافيريام اللازمة لنراح البرمم   ودد اثبتت تدة 
  فعال ا الصق و ارسة التدرين التنارلمع بنع وفطبيقدراسام ان هنا  فروة بم اتع فة بالتدرين التنارلمع 

مع فة اتعلمم بالتدرين التنارلمع، واظب م و بام   ( Aldabas, 2018)الدباس    الدراسع  فمثلا، فناولت دراسة
اك فدريب اضاا لخلق  انهم بحا ةالتنارلمع بفاتلية، حيث  التدرينمج  ايجابية لد  اتعلمم الا انهم لا يطبقون 

ان اتعلمم يفتق ون  (Indelicato, 2014) إمديليعافو بيئة فعليمية مناسبة اثناء التدرين  لمذلك المدم دراسة
التعاون بم معلم التعليم العام ومعلم التربية الخا ة بنع  فعال  إضافة اك ذلك، ا ارم   لإنجاحاك اتع فة اللازمة  

 بيق التدرين التنارلمع ا التعليم النام  يوا ه العديد م  اتعودام  مثلا، ذلم م دراسةتدة الدراسام اك ان فط
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بان بعض اتعلمم لا ينفذون التدرين التنارلمع بنع  مناسب بسبب الصعوبام  ( Chitiyo, 2017) فنيتيو
د فعون هنا  توائق بامه د  (Lane et al., 2008) ذلم  لم وآخ ون ا فقاسم اتسروليام واتخاذ الق ار  لمذلك،  

است دام هذه   وغ ها ففن ف دية متمثلة بنقص اتع فة واةوافز    مدرسية وتوائق  إ  اءامبيئية متمثلة بسياسام او  
دد تهدف اك فطوي  استرافيريام فعالجبا وتجع    لأنهااتمارسام بنع  اتطلوب، ودد او   بدراسة هذه العوائق  

 ولموفافشلمذلك، ا ار  ورففيت    ا فعليم ذوي الإتادة ا فصول التعليم النام    م  التدرين التنارلمع تج بة فعالة
(Jortveit, M., & Kovač, 2022)  بان تحديد اتعودام الت فقل  م  فاتلية التعاون بم معلم التعليم العام

 التنارلمع يعتمد تل  ازالة هذه اتعودام التطبيق الفعال لتدرين  فومعلم التربية الخا ة م  المجالام البحثية اتبمة،  
لذلك يسع  الباحث إك التع ف تل  العوائق والتحديام الت فوا ه است دام التدرين التنارلمع، حيث 

 بنراح ابأن الدراسام الت مدنت اتعودام الت دد فعيق فنفيذ التدرين التنارلمع  -حسب تلم الباحث-إمه 
 ,Chitiyo)اتمارسة فعتبر م ئة وبحا ة اك اتزيد م  الدراسام لتألمد م  فاتليتبا    لمما ان هذه  دليلةالسعودية  

2017 )   
الدراسةأسئلة  
 ما معودام است دام التدرين التنارلمع م  و بة مج  اتعلمم ا ب مم  التعليم النام ؟  1
 ام اتعلمم تجاه معودام است دام التدرين ه  فو د ف وق ذام دلالة إحصائية بم متوسط در   2

 اختلاف الت صص؟  بناء تل التنارلمع ا التعليم النام   

ه  فو د ف وق ذام دلالة إحصائية بم متوسط در ام اتعلمم تجاه معودام است دام التدرين   3
 التنارلمع ا التعليم النام  فعز  بناء تل  التدريب اتسبق؟

  الدراسةأهداف  
 تهدف الدراسة اةالية إك العنق ت   

 معودام است دام التدرين التنارلمع ا التعليم النام  م  و بة مج  اتعلمم    1
الاختلاف ا و بام مج  بم اتعلمم الذي  لديبم فدريب مسبق والذي  لين لديبم فدريب مسبق   2

 معودام است دام التدرين التنارلمع ا التعليم لتدرين التنارلمع تجاه  
الاختلاف ا و بةام النج  بم معلمع التربيةة الخا ةةةةةةةةةةةةةةة ومعلمع التعليم العةام تجاه معودام اسةةةةةةةةةةةةةةت ةدام    3

 التدرين التنارلمع ا التعليم النام  
  الدراسةأهمية  

 من الناحية النظرية: 
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 لقلة ومج انارلمع م  الأساليب اةديثة ا فدرين ذوي الإتادة ا اتدارس العادية يعتبر التدرين الت
 فقد فعون -حسب تلم الباحث -البحوث الت فناولت معودام است دام التدرين التنارلمع ا التعليم النام  

لنام  يعتبر ب مم  حديث هذه الدراسة إضافة مبمة ا مجال التربية الخا ة يمع  الاستفادة منبا  لمما ان التعليم ا
  وامبه اتبمة وسعت ا تحسم  ودة التعليم ا التعليم النام     أحدفقد ساهمت الدراسة ا فناول 

 من الناحية التطبيقية:  
م  خلال العنق ت  معودام است دام التدرين التنارلمع، ستساتد الدراسة ا البحث ت  حلول 

الدراسة   متائ  هذهيسبم ا فنفيذ التدرين التنارلمع بنع   حيح  لمما امه  فقل  م  هذه اتعودام  ا    وإ  اءام
تأهي  معلمع التربية الخا ة والتعليم العام وفعون  فعم  تل وورش تم   فصميم ب ام ا  اتسرولمفساتد  دد 

لمما ان الف ودام ا و بام النج  بناء   م  ع يمع  الاستفادة منه لضمان فطبيق التعليم النام  بط يقة  حيحة 
تل  الت صص والتدريب اتسبق، سيساتد اتسرولم ا الترلميز تل  الفئام الت تحتاج اك فدريب وفو يه ألمث   ا 

 س  م  العملية التعليمية ويقل  م  معودام است دام التدرين التنارلمع   يح
 الدراسةحدود  
اةدود اتوضوتية تل  اتعودام الت تمنع است دام التدرين التنارلمع بنراح  ادتص مةدود اتوضوتية: ا •

 ا التعليم النام  فقط 
ق الدراسة تل  معلمع ذوي الاتادة ا اتدارس الت فنفيذ التعليم النام  ا منطقة اةدود اتعامية: تم فطبي •

 ال ياض 
 التاةدود البن ية: تم فطبيق هذه الدراسة تل  معلمع التعليم العام ومعلمع التربية الخا ة ا اتدارس  •

 فنفذ التعليم النام   
 هة 1443/1444دراسع الاول م  العام الدراسع  اةدود الزمامية: تم فطبيق هذه الدراسة ا الفص  ال •

 الدراسةمصطلحات  
حاله فتميز بقصور فعُ َّف الإتادة الفع ية وفق ا للرمعية الأم يعية للإتادة الفع ية والنمائية بأنها  :الإعاقة الفكرية

ا مقياس الذلماء، والسلو  التعيفع الت فنم   7٥اك  70ا مستو  الأداء الفع ي يتراوح ما بم 
 ,AAIDD) 22تادة دب  س  اتبارام اتفاهيمية والا تماتية، وامنطة اةياة اليومية وفجب  هذه الا

2021)    
م  خلالها فدرين ذوي الإتادة والعاديم م  دب  معلمان، ا  فدريسية يتماسترافيرية هع  التدريس التشاركي:

يتنارلمون الت طيط والتنجيم والتقييم واتسرولية ويتم تادة ا ،  الغالب معلم ف بية خا ة ومعلم فعليم تام
   (Fluijt et al., 2016)عليم العام  الفص  الدراسع ضم  بيئة الت
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ويع فبا الباحث إ  ائيا بأمه: التعاون والتنار  بم معلم التعليم العام ومعلم التربية الخا ة داخ  الفص  الدراسع 
 ا ب مم  التعليم النام  

لتعليم والتعلم" ا تملية ا وفطبيقهما   عء( بانها "جملة ما يحول دون تحقيق 2017ت فبا اتعامم ) المعوقات:
 ( 63)ص

ويع فبا الباحث ا  ائيا بانها لم  ما يمنع فنفيذ او است دام التدرين التنارلمع بنع  مناسب ا التعليم النام  او 
 او ذوي الإتادة   العاديميقل  م  فاتليته سواء لمامت هذه اتعودام فرث  سلبا تل  الطلاب  

 صفوف  الف  بيئة فعليمية    وامناءصول العادية  هو فضمم ذوي الإتادة بجميع فئاتهم واتوهوبم بالف  التعليم الشامل:
  2020)التعليمية للرميع وتمعنبم م  الو ول للمنب  واتنارلمة مع جميع الطلاب بنع  ففاتلع وايجابي  

., Butakor at el ) . 
  النظريالإطار  

 التعليم الشامل: 
يقوم التعليم النام  تل  أسن تديدة م  أهمبا م ومة مجام الدراسة ا الفصول العادية وإمعامية فقديم 

بتنوع الأساليب التدريسية   تمتازب ام  مسامدة لذوي الإتادة دون الاخلال بالبرام  اتقدمة لجميع الطلاب لمما انها  
يحص   لمما  ( Cheuk & Hatch, 2007)لفص  داخ  الفص  الدراسع  ا يجع   ودة التعليم تالية داخ  ا

ذوي الإتادة تل  مفن الف ص الت فقدم للعادي  ا ب مم  التعليم النام ، حيث امه يوف  لهم الدتم الا تماتع 
   ( Mag et al., 2017)الاتادة ودمجبم ا بيئة اد  فقييدا ا الفص  اتدرسع العام    أث والنفسع لتقلي     والألماديمع
التعليم النام  المجالام الالماديمية والغ  الماديمية، حيث فقدم لهم الخدمام داخ  وخارج الفص    أيضا، ينم

المدم العديد م  الدراسام م   امب اخ ، امتا ية   وألمث فاتلية  ألمث اتدرسع  ا يجع  دم  ذوي الإتادة 
ن ذوي الإتادة بأ (De Vroey et al., 2015)المدم دراسة دي ف وي وآخ ي   ،مثلا فاتلية التعليم النام 

يميلون لتحقيق نجاحام ا حياتهم الالماديمية والا تماتية وتحس  ملحوظ ا مباراتهم ا البيئة التعليمية العادية وهو 
  ( Dyssegaard & Larsen, 2013)ما يتوف  ا بيئة التعليم النام   لمما المدم دراسة ديسيرارد ولارس  

وذلك بسبب البيئة التفاتلية ومتطلبام التعليم   العاديم النام  لم فرث  سلبيا تل  متائ  اد انهم بان ب ام  التعليم 
النام  الت فدتم التعاون التنارلمع بم اتعلمم داخ  الفص ، حيث يتنار  اتعلمم م  خلال تدة نماذج لتقديم 

ية جميع الطلاب ويوف  ف ص فعليمية  املة دون ددر لمب  م  الدتم واتساتدة لجميع الطلاب  ا يزيد م  امتا 
   (Malian & McRae, 2010)  استثناء
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وتوالمبة التطورام اةديثة ا مجال التربية الخا ة، سعت وزارة التعليم ا اتملعة الع بية السعودية بتطوي  
الإتادة واتوهوبم مع من وع بمسم  التعليم النام  وتم فنفيذه بست مدارس بمدينة ال ياض، حيث تم دم  ذوي 

داخ  الفص  الدراسع مع فقديم بعض الخدمام اتسامدة بو ود معلم التربية الخا ة ومعلم التعليم   العاديملطلاب  
(  لمما فبنت وزارة التعليم من وع الاستثمار 201٥العام لتوف  أفض  بيئة  عنه للتعلم لجميع الطلاب )وزارة التعليم،  

الخا ة والذي يبدف اك تأهي  اتعلمم لتلبية حا ة سوق العم  وتخ ي   التربيةليمية ا مجال الأمث  للعوادر التع
لموادر مرهلة لتعام  مع ذوي الإتادة ودد شم  البرمم  مق ر مبادئ واساسيام التعليم النام ، اذ يبدف اك 

ب بم تلق اتاداتهم داخ  الفص  المساب اتعلمم ط ق التدرين ات تلفة وفدريببم تل  التعام  مع جميع الطلا
  الدراسع ) امعة المجمعة، م د(

 تاريخ التدريس التشاركي: 
التدرين التنارلمع ظب  متيرة لتطور تدة فن يعام ودوامم تهتم وفدتم حقوق ذوي الإتادة مث  دامون 

وغ ها، حيث بدأم فع ة دم  ( IDEA)ودامون فعليم الاف اد ذوي الإتادة  (NCLB)تدم ف   أي طف  لعام 
 ,Friend)الإتادة ذوي الإتادة مع العاديم والت ب زم بنع  ملحوظ بعد س  دامون فعليم الاف اد ذوي 

Reising & Cook, 1993) هذا القامون يبدف اك فوف  التعليم المجاني للطلاب   (FAPE )ا البيئة الاد   
 ,McCaw)لتوف  بيئة فعليمية مناسبة لجميع الطلاب  وتحديثام فعديلام، والذي  بد تدة (LRE)فقيدا 

2019  ) 
ا بداية السبعينام، أ در العومغ س الام يعع دامون التعليم لجميع الاطفال اتعودم  ا ساهم ا فوف  

، تم فعدي  القامون لينم  19٨6تام    واتادة واس هم،  التعليم المجاني لجميع الاطفال وفوف  اةماية ةقوق ذوي الا
ذوي الإتادة، ثم تم تحديثه وفعدي  اسمه اك دامون فعليم الاف اد ذوي الإتادة  لأس التدخ  اتبع  وفقديم الخدمام 

(IDEA)  لينم  فئة التوحد، ثم تم الترلميز تل  و ول ذوي الإتادة اك اتنب  العام ا تام  1990تام
1997(U.S. Department of Education, 2007) تم تحديث القامون ليتم دتم فقديم 2004  ا تام ،

   (Smith, 2005)الذي  يحتا ون اك دتم ألماديمع وسلولمع اضاا    للأطفالخدمام التدخ  اتبع   
منفصلة لمامت الجبود والبرام  ا مجال التربية الخا ة ف لمز تل  الدم  الجزئع لذوي الإتادة ا فصول 

داخ  اتدرسة الا ان هذه البرام  دوبلت بالعديد م  الامتقادام، حيث انها لم فقدم الهدف ات  و لدم  ذوي 
الإتادة اذ لا يزال ذوي الإتادة يعامون م   عوبام ا التفات  الا تماتع والتعليمع  لذلك، سعت اترسسام 

النام  هو اة  الامث  لتقديم أفض  الوسائ  التعليمية  التعليمية اك الامتقال اك م حلة  ديدة وأ بح الدم 
للرميع بدون استثناء ومع فطور ا عال الدم  ظب  التدرين التنارلمع لمأحد العنا   الفعالة ا نجاح التعليم 

 ,.Villa et al)الفص  النام  وفنفيذه دون توائق او اثار سلبيه مجمة م  هذه البيئة التعليمية اتتنوتة داخ  
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  ا التسعينام م  الق ن اتاضع بدأم فجب  الدراسام والبرام  اتتعلقة بالتدرين التنارلمع اذ أ بح ألمث  (2013
   (Peery, 2017)وضوحا وموثودية ا فدرين ذوي الإتادة واتوهوبم ا الفصول العادية  

 نماذج التدريس التشاركي:
مدنت العديد م  الدراسام تدة اساليب ونماذج لتنفيذ التدرين التنارلمع بنع   حيح  حيث، يمع  
فنفيذ التدرين التنارلمع لتعليم ذوي الاتادة او الطلاب اتوهوبم  لمما يتيح التنوع بأساليب التدرين التنارلمع 

اذ يت ذ التدرين التنارلمع تدة ا عال  ا فلبية احتيا ام الطلاب داخ  الفصول الدراسية اتتنوتة  ألمبرف ص 
ونماذج يتم است دامبا بناء تل  تدة توام  مث  تدد الطلاب، حرم الفص ، موع اتادة العلمية اتقدمة، 

 Friend)ف يند وآخ ون    متيرة لذلك، ددمت   ( Chanmugam & Gerlach, 2013)واحتيا ام الطلاب  

et al., 2010)  لتعاون مع اتعلم الاخ ، حيث لم  نموذج له  يزام وادوار مختلفة: م  اتمع  فنفيذها با  نماذج 
 يلاحظ   ومعلم  يدرس  معلم

يقوم هذا النموذج تل  امه يعم  أحد اتدرسم لممعلم اساسع واتعلم الاخ  يقوم بجمع البيامم واتلاحجام         
دتم اضاا وفزويد اتعلم بها تعالجتبا  يتميز هذا النموذج بامه يساتد تل  جمع   اكلتحديد الطلاب الذي  يحتا ون  

تعلم الاساسع والذي يقوم دوره تل  فعليم جميع الطلاب بما اتعلومام ومعالجتبا بنع  منتجم الا انها دد ف هق ا
 (  Sileo & van Garderen, 2010)  فيبم ذوي الإتادة

 معلم يدرس ومعلم يساعد
يتم فنفيذ هذا النموذج م  خلال ديام أحد اتعلمم بتقديم التعليمام لجميع الطلاب واتعلم الاخ  يعم          

دة الطلاب حسب اةا ة وهذا النموذج مناسب للطلاب الذي  يحتا ون اك دتم تل  التنق  داخ  الفص  تسات
ف دي الا امه دد يبدو اتعلم ال ئيسع هو الذي يدي  الفص  وينجمه بينما ينع  الاخ  بامه مج د داتم او مساتد 

     (Friend et al., 2010)   للأخ
 التعليم الموازي

يعم  هذا النموذج تل  ط يقة التدرين اتنتر ، حيث يتم فقسيم الفص  اك مجموتتم وفقديم التعليمام         
ا مفن الودت  دد فساهم هذه الط يقة ا ددرة لم  معلم فنجيم وادارة مجموتة واحدة  لمذلك لم  معلم لديه مفن 

ز بسبب فقديم مفن اتعلومام ا مفن الودت السلطة والدور التعليمع الا امه دد يعون الفص   اخبا ويق  الترلمي
(Sileo, 2011)   
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 محطة التدريس
يقوم هذا النموذج تل  فقسيم الطلاب اك ثلاث مجموتام  فعون المجموتة الاوك مع اتعلم الاساسع          

ه المجموتام بالتناوب بم والمجموتة الثامية مع اتعلم الاخ  والمجموتة الثالثة فتعلم ذافيا بط ق مختلفة  ثم فقوم هذ
المحطام حيث يعم  لم  معلم دورا اساسيا ا هذا النموذج الا امه دد يستغ ق الخطيط لهذا النموذج ودتا طويلا 

   ( Friend et al., 2010)ومج ا لو ود ثلاث محطام داخ  الفص  فقد يعون الفص   اخبا  
 التدريس البديل

أحد اتعلمم مجموتة  غ ة م  الطلاب بينما يعم  اتعلم الاخ  بتو يه  هذا النموذج يقوم تل  امه يأخذ        
المجموتام اك م ا عة  أحد دد يعون هذا النموذج مفيد تندما تحتاج   ( Friend et al., 2010)بقية الطلاب 

تعليمام لهم دون بعض اتبارام او التعليمام  ا يعطع للطلاب الذي  بحا ة اك اتزيد م  الدتم الف  ة لتع ار ال
ان يرث  ذلك تل  بقية الطلاب  مع ذلك، دد يوا ه اتعلمم  عوبة ا تحديد المجموتة الت بحا ة اك العدم 

 (  Johnson & Edge, 2012)الاضاا   
 التدريس الجماعي

اسلوبه حيث يقدم لم  معلم  بألممله،يسمح هذا الاسلوب لعلا م  اتعلمم بالتناوب ا فدرين الفص           
يتميز هذا   ( Friend et al., 2010)ط يقة وخبرفه ا فقديم الدرس  ا يعطع الطلاب ف  ة للتعلم بألمث  م  

النموذج بامه يقدم ط ق متنوتة لع ض المحتو  لمم خلال تلادة فعاومية واضحة بم اتعلمم الا انها بحا ة اك ان 
درس ويتطلب فنسيق معثق بم اتعلمم ليعوموا دادري  تل  دراية لماملة بمحتو  ال  يعون لم  م  اتعلمم تل

 (  Friend & Bursuck, 2012)فطبيق النموذج بنع  فعال  
 معوقات التدريس التشاركي:

ذلم م العديد م  الدراسام اهم التحديام والعوائق الت تحول دون است دام التدرين التنارلمع بنع  
اذ المد تل  ان ، (Scantlebury et al., 2008) سعامتلب يه ا ار اليفعال  ، اب ز هذه التحديام: هع ما 

اتعلمم يوا بون  عوبة ا اةصول تل  معلومام لمافية ا  ط يقة فنفيذ التدرين التنارلمع، حيث ان مجال 
اليب التعليم يعاني م   ح ا ورش العم  والدورام اتناسبة،  لمما ان اتعلمم دد يوا بون اختلافام ا الاس

ولا يتم فنفيذ التدرين التنارلمع بنع   حيح، لمذلك فعتبر العلادة   ببطءالتعليمية  ا يجع  العملية التعليمية فس   
 ,.Guise et al)أ ار  ايز وآخ ون  السلبية بم اتعلمم فعتبر م  اتعضلام الت فقل  م   ودة التدرين  ودد  

ان التدرين التنارلمع يحتاج اك فنجيم   لماا، حيثرس غ   ن الودت ات صص لت طيط والاتداد للد أ (2016
الا تماتام دب   وتقد مسبق الا ان اتعلمم دد يعون لديبم  داول مختلفة  ا يصعب تليبم التنسيق  وتخطيط

 ا العقبام هع امتلا  اتعلمم اساليب متباينة  أب ز أحد ان  (Knight, 2018ميت ) فنفيذ الدرس  لمما ذلم 



 النام : دراسة و فية لتصورام اتعلمم معودام است دام التدرين التنارلمع ا التعليم  :تبدالعزيز الوزان 

948 

 

اتعلمم دد يفض  است دام نموذج محطام التدرين بينما الاخ  ي غب  أحد ا فصادم مستم ، حيث ان  يجعلبم
امه بعد الامتباء   منعلام الا  التنارلمع دوننموذج معلم يدرس ومعلم يساتد  لمما امه دد يعم  التدرين    باست دام

م  الدرس يوا ه بعض اتعلمم  عوبام ا التغذية ال ا عة ومتابعة الطلاب بعد امتباء الدرس  ايضا، فعد 
الاتجاهام السلبية نحو التدرين التنارلمع معضلة اخ   دد تجع  م  فنفيذ الدرس التنارلمع يم  بصعوبام فقل  م  

 نجاحه 
اتعودام الت فقل  م  فاتلية التدرين التنارلمع هو  ألمث م   ( ان 2019م   بة اخ   ذلم  ال ميح )

تدم الاتداد الجيد تعلم التعليم العام ومعلم التربية الخا ة يجع  م  تملية التعليم  عبة وفوا ه بعض العقبام  
ة دد فرث  لمذلك، تدم وضوع مفبوم التدرين التنارلمع لد  اتعلمم يجع  اتعلمم يجتبدون ا فقديم نماذج خاطئ

ان تدم الاهتمام لد  إدارام اتدارس او تدم  (Beachum, 2016بيعم ) وذلم بنع  سلت تل  الطلاب  
مع فتبم بأهمية التدرين التنارلمع دد يقل  م  الدتم الإداري لهذه البرام  ويضعق م  إمتا ية اتعلمم بسبب 

او فسبي  تبمة اتعلمم  لمما ان التدرين التنارلمع و ود توائق مث  تدم فوف  فصول دراسية مناسبة او دتم مادي  
اتبني للمعلمم دد ينع   ضعق التطوي لمما ان   الفص  دد لا يعون مناسب لد  بعض فئام الإتادة داخ  

 فروة لمب ة ا فنفيذ التدرين التنارلمع بنراح  
فقاسم  هو انعودام ات أب ز أحدان  (Duran et al., 2021دوري  وآخ ون ) وا دراسة اخ  ، ا ار

اتسروليام يعد معضلة لمب ة، حيث يعتقد بعض معلمع التعليم العام بان معلم التربية الخا ة مج د معلم مساتد  
تدم ففات  اتعلم الاخ  او تدم اهتمامه يفن  التدرين  ن ا (Ricci et al., 2019وآخ ون ) ريتنع وذلم 

 McHatton)لامتماء ودل  م  ف لميز اتعلم داخ  الفص  الدراسع التنارلمع،  ا يزيد م  منات  الغ بة وتدم ا

& Daniel, 2008)ايضا، ا ار   ( ف يندFriend, 2008)    اتعودام   أب زان تدم التوافق بم اتعلمم يعد م
تحديام التدرين التنارلمع الت   أحدالت تمنع فنفيذ التدرين التنارلمع بنع   حيح، لمما ان الدتم الاداري يعد  

دد فعيق فنفيذ البرمم   غ  مبيئة لتنفيذ التدرين التنارلمعالالفصول الدراسية لمما ان  دد فرث  تل  فاتليته 
(Alwazzan, 2019). 

 الدراسات السابقة
التحديام الت فقل  م   ودة التدرين  أب ز (Saclarides, 2023) سالملاريدس دراسة فناولت

مقابلة  بة منجمة ا منطقة مدرسية واحدة ا   14التنارلمع، حيث است دمت الدراسة اتنب  النوتع، وتم ا  اء  
الخدمام اللو ستية  تحديام اثناء فطبيق التدرين التنارلمع: الادارة و  6ام يعا، وا ارم النتائ  اك و ود 

لمالصعوبام ا التنسيق اتسبق بم اتعلمم، اختلاف الخلفيام التعليمية بم اتعلمم، لد  اتعلمم ط ق فدرين 
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مختلفة، تحديد الخطوام التربوية التالية للطلاب، اتجاهام سلبية نحو التدرين التنارلمع، وضعق الإتداد اتسبق 
مقص ا التو يه القائم تل  الابحاث للمعلمم، فتسليط الضوء تل  هذه  اتعملم  لمما امه هنا  أحدلد  

 التحديام دد يزيد م  فاتلية التدرين التنارلمع 
تحديام التدرين التنارلمع ا التعليم  (Hussin & Hamdan, 2016حسم وحمدان ) لمما درس

تم است دام اتنب  الو فع ا  النام  ا ماليزيا، حيث ان فنفيذ التدرين التنارلمع ا ماليزيا ا م احله الأوك 
 240بالتسليط تل  التحديام الي يوا با الإداريم واتعلمم وأولياء الأمور، اذ لمان هنا   ودامتهذه الدراسة، 
(  واظب م 60( وأولياء الأمور )1٥0( واتعلمم )30لدراسة العمية، ولمان اتنارلمم م  الإداريم )منار  ا ا

النتائ  اك ان فنفيذ التدرين التنارلمع يحتاج اك التعاون م  هذه الجبام وفعون الثقة بينبم متبادلة، لمما أظب م 
ديد  داول زمنية للمعلمم فتناسب مع ط يقة فعاونهم النتائ  اةا ة اك فوف  التدريب اتبني، فنريع التعاون، تح

ا التدرين التنارلمع، والتقويم اتستم  ضمان استم ارية التدرين التنارلمع بنراح  لمذلك، اتعلمم بحا ة اك 
 التعاون ا إتداد الخطة التربوية الف دية للطلاب، وفبم احتيا ام الطلاب اتتنوتة  

الت دد تمنع است دام التدرين   حول العوائقفصورام اتعلمم    (Chitiyo, 2017) فنيتيو دراسة  وفناولت
 يعملون ا التعليم النام   معلم  77حيث دامت الدراسة بإ  اء استطلاع تل     تم است دام دراسة لممية،  التنارلمع

تبارام اللازمة لتنفيذ   وفو لت الدراسة اك ان اتعلمم يفتق ون اك اشمال   ق الولايام اتتحدة الام يعية ا
التدرين التنارلمع يحتاج اك العث  م  اتوارد لتنفيذه  لمما ان اتعلمم بحا ة اك فدريب  وان التدرين التنارلمع، 

وبحا ة اك بنع  لماف تل  است دام التدرين التنارلمع، حيث ان ب ام  وآلية فدريب اتعلمم تحتاج اك فطوي  
الباحث   اك اتزيد م  البحوث   دتامم اتتودع فنفيذهم لهذا الاسلوب التعليمع  لمذلك  للمعل  إلزاميةدورام    فقديم
 م  فاتلية التدرين التنارلمع   لتألمد

التحديام والاستعداد والادوار الت يلعببا معلمع  تحديد  (Hussin, 2016ة حسم )وهدفت دراس
وتم تم است دام اتنب  الو فع ا هذه الدراسة، ملة  التربية الخا ة ا فنفيذ التدرين التنارلمع ا الفصول النا

النتائ  ان هنا  تلادة بم الدور   واظب م   معلمع التربية الخا ة ا ماليزيام     منار   270تينة معومه م     تحديد 
 تل حتاج اتعلمم اك اتزيد م  الودت لتصميم نموذج يحتوي االفعال الذي يقوم به اتعلم ونجاح فنفيذ البرمم   

فقنيام التدرين اتناسبة ا التدرين التنارلمع ا لم  حصة دراسية  لمما استبعدم الدراسة تام  الخبرة لمأحد 
عيق فنفيذ التدرين بنع  م ح  لمما المدم الدراسة ان اتعلمم بحا ة اك مبارام فوا    يدة العنا   الت دد ف

 العوام  الت فساهم ا إتداده للقيام بمسروليته بنع  فعال   أحد مع الطلاب  لمما ان  اهزية اتعلم يعتبر 
لت التدرين التنارلمع ( م ا عة وتحلي  تدد م  الدراسام الت فناو 2017) والباشهدفت دراسة اتا د 

، لمما بالأغلبم، اظب م النتائ  ان الاتجاهام نحو التدرين التنارلمع لمان ايجابي 2017اك  2010ا الفترة 
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التعليم النام   فصولحددم الدراسة تدة معودام تحول دون است دام التدرين التنارلمع بنع  مناسب ا 
ارلمع، تدم تخصيص ودت للت طيط، دلة المحتو  اتتعلق بالتدرين : يوا ه اتعلمم ضعق ا فبم التدرين التنأب زها

التنارلمع، تدم اففاق اتعلمم تل  ط يقة تم  واحدة، حا ة اتعلمم للتدريب  واو ت الدراسة اك ا  اء العديد 
 يد  اك اةا ة اك التطوي  اتبني للمعلمم بنع     موهتم  الدراسام اتتعلقة بالتدرين التنارلمع، لمما  

و بام مج  معلمع التعليم العام ومعلمع التربية   فاستعنا  (Alnasser, 2021النا   ) دراسةبحثت  
بالولايام ا مدرسة ابتدائية ا ولاية لمولورادو   التنارلمع بفاتليةالخا ة حول اتعودام الت دد تمنع فنفيذ التدرين  

معلمم  اظب م النتائ  الافتقار اك ودت  ٨اتنجمة مع    تم است دام اتلاحجة واتقابلام  بةاتتحدة الام يعية
 الت طيط للتدرين التنارلمع، تدم و ود رؤية منترلمة 

الاداريم تند فنفيذ التدرين   يوا بااتعودام الت    (Rose, 2018روز ) م   بة اخ  ، فناولت دراسة
التدرين التنارلمع  لمامت ردود الإداريم تمي  التنارلمع  تم است دام استبامم مفتوحة للإداريم ا مدرستم فنفذ  

خاص بالتدرين التنارلمع  او ت الدراسة اك فوف  التدريب  فقييم رسمعاك مقص التدريب، اةا ة اك نموذج 
نموذج فقييم خاص بالتدرين التنارلمع   لمما المدم الدراسة امه م   وفطوي اتناسب لجميع اتعلمم والاداريم، 

م  اةصول تل  معلومام لمافية ت   وتمعنبمتحسم و بام مج هم  للإداريمهذه العوائق، يمع  خلال معالجة 
 منه التدرين التنارلمع  ا يزيد م  ف ص الاستفادة  

العوائق الت دد تجع  م  التدرين التنارلمع لا   (McIntosh, 2021مالمنتوش ) لمذلك، فناولت دراسة
 ٥معلمم و ٥منار  ا هذه الدراسة معومه م   13 تمت مقابلةديمة له  تم است دام اتنب  النوتع، حيث 

حدد اتنارلمم تدة و ، ا مدرسة  غ ة ا لماليفورميا بالولايام اتتحدة الام يعية اداريم 3معلمم مساتدي  و
بم اتعلمم  لمذلك ا ار اتنارلمم تل  التدريب  والعلادةوالت طيط  والتوا  لودت واتيزامية معودام منبا ا

 الاضاا وتحديد الادوار لع  معلم م  اتمع  ان فساهم ا فنفيذ التدرين التنارلمع بنع   يد   
التنارلمع   فحص لميفية فقييم اتعلمم لفاتلية التدرين (Ratcliff, 2016) رافعليق فناولت دراسة

بند   تم المتمال   20معون م     استبامة  باست دامتحول دون نجاحه  تم است دام اتنب  لممع و فع    التوالعوائق  
   ا الولايام اتتحدة الام يعية معلم م  التربية الخا ة 12ومعلم م  التعليم العام  11م  خلال  استبامة 13

٪ م  اتنارلمم 39العوائق بينما    ألمبر  أحد ن مقص الدتم الاداري  ا  ألمدوا٪ م  اتنارلمم  26واظب م النتائ  ان  
ان مقص التدريب والتطوي   ألمدوا٪ م  اتنارلمم 13العوائق بينما  أب زذهبوا اك ان ضيق ودت الت طيط لمان 

 العوائق الت تحول دون نجاح التدرين التنارلمع   ألمث  أحد اتبني هو 
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ت  مد  التعاون بم اتعلمم ا  (King-Sears et al., 2019س ز وآخ ون )-لمين   لمما بحث
الت تحول دون فنفيذ فدرين الق اءة ا الفصول الناملة الت فست دم   والعوائقفدرين الق اءة للطلاب ذوي الإتادة  

م  مختلق  معلم ا التعليم الثاموي 107التدرين التنارلمع  است دم الباحث اتنب  الو فع، حيث استراب 
لاستبيان حول تجاربهم ا التدرين التنارلمع  اظب م النتائ  و ود تلادة ايجابية بم  م اتتحدة الام يعيةالولايا

الت تحول دون فدرين الق اءة لذوي  عوبام التعلم، حيث لمث ا ما ي لمز الت طيط  والعوائقالت طيط اتنتر  
محتو  اتوضوع مث  تحديد ط ق التدرين لتدرين اتنب  بدلا م  الترلميز تل  محتو  ب مم    تل اتنتر  للمعلمم  

التعليم الف دي  لمذلك و د الباحث ان التصورام الايجابية نحو التدرين التنارلمع م  اتمع  ان يقل  العوائق الت 
 التعلم   لذوي  عوبامتحول دوم فنفيذ فعليم الق اءة 

 السابقة:  والدراساتالنظري    رالإطاالتعليق على  
 علت الدراسام السابقة البناء الاولي لهذه الدراسة، حيث وضحت اهمية التدرين التنارلمع وفاتليته 
وفط دت للمعودام بجميع  وامبه  لمما معنت الدراسام السابقة م  بناء وفطوي  الاداة اتست دمة، حيث تمع  

وا بت اتعلمم م  خلال الدراسام الت فناولت معودام التدرين  الباحث م  اةصول تل  أب ز اتعودام الت
 ;Alnasser, 2021)التنارلمع مثلا، فيما يتعلق بالعوائق اتتعلقة باتنبرية فقد تم الاستفادة م  هذه الدراسام  

Scantlebury et al., 2008 ،)تليبا م   اما فيما يتعلق بالعوائق اتتعلقة بالعلادة بم اتعلمم فتم اةصول
، بالنسبة للعوائق  (Knight, 2018; Duran et al., 2021; Ricci et al., 2019)خلال هذه الدراسام 

 ;Beachum, 2016; McIntosh, 2021)اتدرسة فتم تحديدها م  خلال هذه الدراسام  بإدارةاتتعلقة 

Saclarides, 2023) تم المتنافبا م  خلال هذه الدراسام  ، اما بالنسبة للعوائق اتتعلقة بالتطوي  اتبني فقد
(Beachum, 2016; Rose, 2018; Hussin & Hamdan, 2016،)  واخ ا، تم تحديد اتعودام اتتعلقة

  لمذلك، تم (Alwazzan, 2019; Luke & Soraya, 2016)بالفص  الدراسع م  هذه الدراسام 
فنابهت   وبم الدراسة اةالية اثناء ففس  متائربا   بينبا  السابقة ا اتقارمة  والدراسامطار النج ي  الاستفادة م  الإ

 ,Chitiyo, 2017; Hussin)الدراسة اةالية مع تدة دراسام فناولت اتعودام واست دمت اتنب  العمع 

2016; King-Sears et al., 2019  دراسة(  بينما اختلفت الدراسة باتنبرية مع تدة دراسام مث 

لمما اختلفت الدراسة ا اةدود اتعامية،   ;است دمت اتنب  النوتع   (Saclarides, 2023) سالملاريدس
تميزم الدراسة اةالية ت  الدراسام  لمذلكحيث ان اغلب الدراسام تم فنفيذها ا الولايام اتتحدة الام يعية   

معودام التدرين التنارلمع ا التعليم النام  ا السعودية بينما فط دت القلي  م   أب زابقة بانها فناولت الس
   تامة حول التدرين التنارلمع  الع بية  وامبالدراسام  
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 منهجية الدراسة وإجراءاتها:
 الدراسةمنهج  

لتحقيق أهداف الدراسة والإ ابة ت  فساؤلاتها، تم است دام اتنب  الو فع اتسحع لعومه اتناسب 
 ت  حدوثبا التساؤللتحقيق أهداف الدراسة  امه يعتبر اسلوب لممع ي لمز تل  و ق الخصائص بدلا م  

(Omari, 2008)    لمما امه الالمث  است داما لدراسة الاتجاهام والتصورام(Lavrakas, 2008) لذلك تم  
اتعودام الي دد تمنع فنفيذ التدرين التنارلمع ا التعليم  أب زاختيار هذا اتنب  تع فة و بام مج  اتعلمم حول 

النام   ودد رأ  الباحث ان هذه اتنبرية مناسبة ا ظ  و ود دراسام اخ   فناولت تدة  وامب م  اتعودام 
بناء تل  هذه الدراسام  استبامةلتنارلمع بنع  فعال  ا معنه م  فصميم والتحديام الت فعيق فنفيذ التدرين ا

 السابقة   
  وعينته  الدراسةمجتمع  

فعون مجتمع الدراسة م  جميع اتعلمم واتعلمام ا اتدارس الت فطبق التعليم النام   ووفقا لدراسة الوزان 
خ  اتبع  فطبق التعليم النام  وفست دم التدرين ( يو د أربع مدارس ابتدائية وروضة أطفال وم لمز للتد 2019)

٪  تم فوزيع الاستبامة  60٪ واتعلمام   40معلم  ينع  اتعلمم فق يبا    2٥2التنارلمع ا السعودية، ويعم  بها 
م  خلال مدي ي اتدارس باست دام اسلوب اةص  النام  للمرتمع   2٥2تل  جميع اف اد المجتمع البالغ تدده 

٪، 33منار  لأنهم لم يعملوا الاستبامة  لمامت مسبة الاسترابة  11 استبعاد، وم  ثم تم استبامة 96د تم استردا
 خصائص تينة الدراسة     (1)دول  الجيوضح  و 

 ( ٨٥و ق تينة الدراسة )ن=: 1  دول
 النسبة اتئوية  العدد  العينة 

 الجنن 
 ذلم  
 امث  
 المجموع 

39 
46 
٨٥ 

4٥ 9٪ 
٥4 1٪ 
100٪ 

 الت صص 
 فعليم تام 
 ف بية خا ة 
 المجموع 

47 
3٨ 
٨٥ 

٥٥ 3٪ 
44 7٪ 
100٪ 

 التدريب اتسبق 
 معم 
 لا

   المجموع

4٨ 
37 
٨٥ 

٥6 ٥٪ 
43 ٥٪ 
100٪ 
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  الدراسة  أدوات
تم بناء اداة  ديدة تبارة ت  استبامة للعنق ت  اتعودام الت فعيق فنفيذ التدرين التنارلمع بنع  
فعال ا التعليم النام   تم الاستناد تل  الإطار النج ي والدراسام السابقة واتوضوتام اتتعلقة بالتدرين 

لي دسمم، يتألق القسم الاول تل  متغ ام الدراسة التنارلمع، وبناء الاستبامة بصورتها الاولية  تم فقسيم الاستبامة ا
)الجنن، الت صص، التدريب اتسبق(، والقسم الثاني ين  اك أب ز اتعودام الت تم حص ها م  الدراسام السابقة  

 ,Alnasser)يتناول القسم الثاني خمن محاور فغطع تدة  وامب: المحور الاول يغطع توائق متعلقة باتنبرية 

2021; Scantlebury et al., 2008) المحور الثاني يغطع توائق متعلقة بالعلادة بم اتعلمم ،(Knight, 

2018; Duran et al., 2021; Ricci et al., 2019) المحور الثالث يغطع توائق متعلقة بإدارة اتدرسة ،
لمحور ال ابع يعطع ، ا(Beachum, 2016; McIntosh, 2021; Saclarides, 2023)والاتمال اللو ستية 

، والمحور  (Beachum, 2016; Rose, 2018; Hussin & Hamdan, 2016)توائق متعلقة بالتطوي  اتبني  
،  تم دياس (Alwazzan, 2019; Luke & Soraya, 2016)الخامن يغطع توائق متعلقة بالفص  اتدرسع   

، 4=، موافق٥=تويام )موافق بندةاسترابام اتنارلمم تل  مقياس ليع م اتتدرج واتعون م  خمن مس
(، ودد تم فصنيق در ة اتوافقة تل  تبارام اتقياس وفق الجدول 1=، غ  موافق بندة2=، غ  موافق3=محايد

(2 ) 
 فصنيق در ة اتوافقة تل  تبارام اتقياس : 2  دول

 در ة التحقق  اتتوسط اةسابي  ال مز
 م ففعة  دا  ٥إك  4٫21م   ٥
 م ففعة  4٫20إك  3٫41م   4
 متوسطة  3٫40إك  2٫61م   3
 من فضة  2٫60إك  1٫٨1م   2
 من فضة  دا  1٫٨0إك  1م   1

 

 الصدق الظاهري )صدق المحكمين(:
 محعمم( ة)خمس الخبراء، تم م ا عتبا م  دب  تدد م  لأ لها دياس ما وضعت  الاستبامةتع فة  دق 

مجال التربية الخا ة  او   الخبراء بتعدي  بعض البنود، وتم اتادة  ياغة بعض اتف دام لغويا للتناسب مع  ا
مقسمة اك ثلاث محاور وهع:  الاستبامةلمامت بنود    ٪٨٥وبلغت مسبة اففاق المحعمم فق يبا ، هدف الدراسة

ان المحعمم رأوا ان   اللو ستية، الا  الإ  اءاماتبني،  اتعودام اتتعلقة باتمارسام التعليمية داخ  الفص ، التطوي   
يتم فقسيمبا اك خمن محاور ليتم فغطية اتعودام م  جميع الجوامب ليتم فقسم بنود اتمارسام التعليمية اك ثلاث 

محور  لمذلك، رأ  المحعمم فغ  اسم   ؛بم اتعلمم وبالعلادةوهع: توائق متعلقة باتنبرية، بالفص  الدراسع، 
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اتدرسية  تم ا  اء هذه التعديلام لتجب  الاستبامة  بالإدارةاتدرسية اك اتعودام اتتعلقة  بالإدارةاتعودام اتتعلقة 
فيبا   و ار ولغ ض اختبار وفقييم مد  سبولة الاستبامة، تم فطبيق الاستبامة تل  تينة استطلاتية،    بصورة  يدة 

الا ابة تل  الاستبامة والممالها مع التعليقام ان و دم  تم استعمال طلب م  اتنارلمم  د، ودمنار  2٥
 اتنارلمم ا الدراسة ال ئيسية    مع استرابامدون ملاحجام، ولم يتم اضافة هذه الاسترابام    الاستبامة

 الاتساق الداخلي:
 ب سون باست دام ارفباط ةالاستطلاتيدام الباحث بالتحقق م  الافساق الداخلع م  خلال العينة 

(Pearson Correlation ) تم حساب معاملام الارفباط بم در ة لم  محور والدر ة العلية للمحور الذي  
 ( 4و دول )  (3)   دولالارفباط بم در ة لم  فق ة والدر ة العلية للأداة وفق   ومعاملامينتمع اليه،  

 للمحور الذي ينتمع اليه معاملام الارفباط بم در ة لم  محور والدر ة العلية  :  3 دول 
اتعودام اتتعلقة  

 باتنبرية 
اتعودام اتتعلقة  
 بالعلادة بم اتعلمم 

اتعودام اتتعلقة بالإدارة 
 اتدرسية 

اتعودام اتتعلقة  
 بالتطوي  اتبني 

اتعودام اتتعلقة  
 بالفص  اتدرسع 

 معام  الارفباط  م معام  الارفباط  م معام  الارفباط  م معام  الارفباط  م معام  الارفباط  م
1 0٫6٨3** ٥ 0٫743** 9 0٫٨٨0** 13 0٫٨92** 17 0٫٨7٥** 
2 0٫607** 6 0٫٨16** 10 0٫٨٨6** 14 0٫٨٨6** 1٨ 0٫٨٨4** 
3 0٫93٨** 7 0٫949** 11 0٫792** 1٥ 0٫929** 19 0٫9٥٨** 
4 0٫916** ٨ 0٫94٥** 12 0٫٥٨0** 16 0٫٨46** 20 0٫٨٨7** 

 ( فأد   0٫01** دالة تند مستو  الدلالة )
 معاملام الارفباط بم در ة لم  فق ة والدر ة العلية للأداة:  4 دول 

 الدر ة العلية تعودام است دام التدرين التنارلمع 
 معام  الارفباط  م معام  الارفباط  م معام  الارفباط  م معام  الارفباط  م معام  الارفباط  م
1 0٫٥49** ٥ 0٫469* 9 0٫742** 13 0٫61٨** 17 0٫71٨** 
2 0٫6٥4** 6 0٫690** 10 0٫7٥0** 14 0٫٥٥3** 1٨ 0٫63٥** 
3 0٫692** 7 0٫70٨** 11 0٫٨1٨** 1٥ 0٫607** 19 0٫734** 
4 0٫746** ٨ 0٫69٨** 12 0٫٥0٥** 16 0٫607** 20 0٫716** 

 ( فأد   0٫01** دالة تند مستو  الدلالة )؛ ( فأد 0٫0٥* دالة تند مستو  الدلالة )

معاملام الارفباط بم در ام لم  محور والمحور اتنتمع له  ( ان4( و )3فوضح النتائ  ا الجداول ردم )
معاملام ارفباط مو بة ودالة احصائيا  للأداة جميعبامعاملام الارفباط بم در ة لم  فق ة والدر ة العلية    ولمذلك

 (،  ا ين  اك افساق اداة الدراسة وتجامن تبارام لم  محور 0٫0٥دلالة )  ومستو (  0٫01مستو  دلالة ) د تن
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 ثبات أداة الدراسة:
تل  العينة   (Cronbach's Alpha)ألفا -معام  ثبام لم ومباخ تم است دامم  ثبام الاداة،  لتألمدل

موثودية   اذ ان ،  ومقبولة( اك ان معاملام الثبام لهذه الاداة م ففعة  ٥النتائ  وفقا للردول )  ا ارم  الاستطلاتية 
 .(Fraenkel & Wallen, 2011)  0٫99اك    0٫70لمان الفا لم ومباخ يتراوح بم   إذاالعنا   مقبولة  

 معاملام ثبام ألفالم ومباخ لدر ام محاور الاستبامة :  ٥  دول
 لم ومباخ -ألفاديم  تدد الفق ام  محاور الاداة

 0٫90 4 تعلقة باتنبرية ات العوائق 
 0٫٨9 4 تعلقة بالعلادة بم اتعلمم ات العوائق 

 0٫٨6 4 تعلقة بإدارة اتدرسة ات العوائق 
 0٫93 4 تعلقة بالتطوي  اتبني ات العوائق 
 0٫91 4 تعلقة بالفص  اتدرسع ات العوائق 

 ٠٫٨٦ 20 الثبات العام للأداة 

 الأساليب الإحصائية   
ألفا لقياس ثبام الأداة؛ وتم است دام -است دام معام  ثبام لم ومباخ ، تم SPSSم  خلال ب مم  

للإ ابة تل  السرال الأول  فيما يتعلق  التع ارام، والنسب اتئوية، واتتوسطام اةسابية، والانح افام اتعياريةة
ا  مج ا لان لم  م  العينتم The Mann-Whitney U Testثاني والثالث، تم است دام اختبار بالسرال ال

 متوسط ال فباست دام    لمذلك تم   ط الطبيعية،    فستوفلا فتبع التوزيع الطبيعع ولم    السرال الثاني والثالث
 ومناقشتها  الدراسة  نتائج

التدرين التنارلمع م  و بة مج  اتعلمم ا ب مم    " ما معودام است دام  النتائج المتعلقة بالسؤال الأول
 التعليم النام ؟" 
 ودر ةتل  هذا السرال، تم است  اج التع ارام، النسب اتئوية، اتتوسط، الانح اف اتعياري،  للإ ابة

العام والانح اف اتعياري لع  محور، اتتوسط العام  است  اج اتتوسطجميع بنود الاستبامة  لمذلك، تم  م التحقق 
اتعودام الت فعيق فنفيذ التدرين التنارلمع، لمما هو مبم ا الجدول  أب زلجميع البنود لنتمع  م  العنق ت  

(6 ) 
 الاحصائيام الو فية لاسترابام اتعلمم حول معودام است دام التدرين التنارلمع ا التعليم النام  : 6  دول
 التع ارام   الفق ام   م

 والنسب اتئوية  
 الانح اف اتتوسط  در ة الاسترابة 

 اتعياري 
 در ة
 اتوافقة 

  الترفيب 
1 2 3 4 ٥ 

  متوسطة  ٠٫٨٩ ٣٫١٠ )ات فبة ال ابعة( عوائق متعلقة بالمنهجية

1 
اوا ه  عوبة ا اختيار وتحديد 

 النموذج اتناسب للتدرين
  
٪ 

3 
3٫٥ 

٨ 
9٫4 

16 
1٨٫٨ 

37 
43٫٥ 

21 
24٫7 

 1 تالية 1٫04 3٫76
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 التع ارام   الفق ام   م
 والنسب اتئوية  

 الانح اف اتتوسط  در ة الاسترابة 
 اتعياري 

 در ة
 اتوافقة 

  الترفيب 
1 2 3 4 ٥ 

التدرين التنارلمع غ  ملائم  2
 لاحتيا ام الطلاب

  
٪ 

3 
3٫٥ 

33 
3٨٫٨ 

27 
31٫٨ 

12 
14٫1 

10 
11٫٨ 

 2 متوسطة 1٫07 2٫92

3 
اوا ه  عوبة ا فقييم الطلاب بعد 

 فنفيذ التدرين التنارلمع
  
٪ 

3 
3٫٥ 

3٨ 
44٫7 

20 
23٫٥ 

16 
1٨٫٨ 

٨ 
9٫4 

 4 متوسطة 1٫07 2٫٨6

4 
النماذج اتست دمة ا التدرين 

 التنارلمع غ  فعالة
  
٪ 

4 
4٫7 

34 
40 

24 
2٨٫2 

16 
1٨٫٨ 

7 
٨٫2 

 3 متوسطة 1٫04 2٫٨6

  متوسطة  ٠٫٨٢ ٣٫٣١ )ات فبة الثالثة( عوائق متعلقة بالعلاقة بين المعلمين

٥ 
اوا ه مع اتعلم الأخ   عوبة ا فوف  

 للت طيط للدرسودت محدد 
  
٪ 

2 
2٫4 

4 
4٫7 

26 
30٫6 

40 
47٫1 

13 
1٥٫3 

 1 تالية 0٫٨7 3٫6٨

6 
اوا ه  عوبة ا فقاسم اتسروليام 

 مع اتعلم الاخ 
  
٪ 

3 
3٫٥ 

13 
1٥٫3 

33 
3٨٫٨ 

20 
23٫٥ 

16 
1٨٫٨ 

 2 متوسطة 1٫07 3٫39

هنا   دام بم اتعلمم بسبب  7
 اختلاف ثقافاتهم التعليمية

  
٪ 

2 
2٫4 

20 
23٫٥ 

42 
49٫4 

10 
11٫٨ 

11 
12٫9 

 3 متوسطة 0٫9٨ 3٫09

   اتعلم الاخ  لا يتفات  اثناء الدرس ٨
٪ 

2 
2٫4 

22 
2٥٫9 

39 
4٥٫9 

11 
12٫9 

11 
12٫9 

 4 متوسطة 1٫00 3٫0٨

  متوسطة  ٠٫٩٩ ٢٫٧٧ )ات فبة الخامسة( عوائق متعلقة بإدارة المدرسة

لد  ادارة اتدرسة اتجاهام سلبية نحو  9
 التدرين التنارلمع

  
٪ 

9 
10٫6 

41 
4٨٫2 

14 
16٫٥ 

٨ 
9٫4 

13 
1٥٫3 

 2 متوسطة 1٫24 2٫71

ادارة اتدرسة فقل  م  اهمية التدرين  10
 التنارلمع

  
٪ 

13 
1٥٫3 

39 
4٥٫9 

12 
14٫1 

٨ 
9٫4 

13 
1٥٫3 

 3 متوسطة 1٫29 2٫64

اوا ه  عوبة ا اةصول تل  الدتم  11
 م  ادارة اتدرسة

  
٪ 

11 
12٫9 

3٥ 
41٫2 

27 
31٫٨ 

6 
7٫1 

6 
7٫1 

 4 من فضة 1٫04 2٫٥4

امعدام اةوافز للمعلمم الذي  يطبقون  12
 التدرين التنارلمع

  
٪ 

9 
10٫6 

1٥ 
17٫6 

26 
30٫6 

20 
23٫٥ 

1٥ 
17٫6 

 1 متوسطة 1٫23 3٫20

  عالية ٠٫٩٥ ٣٫٧٩ )ات فبة الأوك( عوائق متعلقة بالتطوير المهني

لين لدي الامعاميام اللازمة  13
 لاست دام التدرين التنارلمع 

  
٪ 

3 
3٫٥ 

6 
7٫1 

2٨ 
32٫9 

2٨ 
32٫9 

20 
23٫٥ 

 4 تالية 1٫03 3٫66

افتق  اك مبارام التوا   اثناء فنفيذ  14
 التدرين التنارلمع

  
٪ 

2 
2٫4 

7 
٨٫2 

17 
20 

27 
31٫٨ 

32 
37٫6 

 1 تالية 1٫06 3٫94

1٥ 
اةصول تل  ف ص اوا ه  عوبة ا 
 للتطوي  اتبني

  
٪ 

2 
2٫4 

6 
7٫1 

2٥ 
29٫4 

2٥ 
29٫4 

27 
31٫٨ 

 2 تالية 1٫04 3٫٨1

16 
اوا ه تحديام ا فطبيق استرافيرية 

 مبنية تل  بحوث سابقة
  
٪ 

2 
2٫4 

6 
7٫1 

23 
27٫1 

32 
37٫6 

22 
2٥٫9 

 3 تالية 0٫99 3٫7٨

  عالية ١٫٠١ ٣٫٤٤ )ات فبة الثامية( معوقات متعلقة بالفصل المدرسي 

17 
الفص  اتدرسع غ  ملائم لتنفيذ 

 التدرين التنارلمع
  
٪ 

9 
10٫6 

1٥ 
17٫6 

23 
27٫1 

2٥ 
29٫4 

13 
1٥٫3 

 4 متوسطة 1٫21 3٫21

 تدم و ود فصول دراسية ذلمية 1٨
  
٪ 

٥ 
٥٫9 

11 
12٫9 

1٨ 
21٫2 

3٨ 
44٫7 

13 
1٥٫3 

 2 تالية 1٫0٨ 3٫٥1

الفصول الدراسية  غ  لا حرم  19
 يتناسب مع التدرين التنارلمع

  
٪ 

٥ 
٥٫9 

1٥ 
17٫6 

24 
2٨٫2 

2٨ 
32٫9 

13 
1٥٫3 

 3 متوسطة 1٫0٨ 3٫34
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 التع ارام   الفق ام   م
 والنسب اتئوية  

 الانح اف اتتوسط  در ة الاسترابة 
 اتعياري 

 در ة
 اتوافقة 

  الترفيب 
1 2 3 4 ٥ 

   فعدس الطلاب داخ  الفص  20
٪ 

٥ 
٥٫9 

0 
0 

23 
27٫1 

44 
٥1٫٨ 

13 
1٥٫3 

 1 تالية 0٫93 3٫71

  متوسطة  ٠٫٥٦ ٣٫٢٨ المتوسط العام

اتعودام اتتعلقة بالتطوي  اتبني در ة تحقق تالية، حيث   (، اظب م6اتوضحة ا الجدول )وفقا للنتائ     
يعزو الباحث هذه النتيرة اك حداثة البرمم  ودلة الخبرة    بدم جميع البنود اتتعلقة بهذا المحور در ام تحقق تالية 

رين التنارلمع العديد م  العقبام م  جميع النواحع واختلاف الثقافة التعليمية بم اتعلمم  لذلك يوا ه فطبيق التد 
  ا ين  اك ان التدرين التنارلمع ا السعودية لا زال بحا ة اك فطوي  ودتم م  وزارة التعليم لتقلي  هذه العقبام  

المدم تل  ان ضعق التطوي  اتبني للمعلمم  والت ( Beachum, 2016بيعم )دراسة هذه النتيرة فتفق مع 
 Scantlebury) سعامتلب ي لمذلك هذه النتيرة اففقت مع دراسةفنفيذ التدرين التنارلمع بفاتلية    يعوقدد 

et al., 2008) فيما يتعلق مجال التعليم يعاني م   ح ا ورش العم  والدورام اتناسبة، اذ ا ارم اك ان  
الفق ة اتتعلقة بالافتقار تبارام التوا   اثناء فنفيذ التدرين التنارلمع بات فبة الاوك، حيث   اءمبفق ام المحور، 

ر اتعلمم تبارام التوا   يرث  بنع   اافتقاتنارلمم يعتقدون بأن  ا ين  اك ان  (3٫94)بلغ اتتوسط اةسابي 
ان اتعلمم بحا ة اك مبارام  اك (Hussin, 2016حسم )أ ار سلت تل  فطبيق التدرين التنارلمع  ودد 

فوا    يدة، اذ ان الافتقار اك مبارام التوا   دد يردي اك ارفبا  ويعون اتعلمم غ  متألمدي  م  ادوارهم  
الفق ة اتتعلقة   اءمم  الصدام وتدم التفاهم بينبم  لمما  وفزيد ومسرولياتهم  ا يقل  م  فاتلية العملية التعليمية 

 أب ز أحد،  ا ين  تل  ان (3٫٨1)تل  ف ص للتطوي  اتبني بات فبة الثامية بمتوسط حسابي بلغ  بصعوبة اةصول
اتعودام ا فنفيذ التدرين التنارلمع هو دلة الف ص التدريبية  ي   الباحث امه دد فعود  عوبة اةصول تل  ف ص 

ام ، حيث فوف  الف ص التدريبية للمعلمم الذي  تل  تأهيلية اك دلة الدورام التدريبية والورش اتتعلقة بالتعليم الن
 ,McIntoshمالمنتوش ) دراسة  لذلك، او   أفض رأس العم  يزيد م  فطوي  مباراتهم واتدادهم بنع  

  أفض اك ان التدريب الاضاا للمعلمم تل  رأس العم  دد يسبم ا فنفيذ التدرين التنارلمع بنع   (2021
بحوث سابقة  اءم بات فبة الثالثة وبمتوسط حسابي بلغ  م مبنية  ةاسترافيرية بصعوبة فطبيق بينما الفق ة اتتعلق

(  ي   الباحث ان هنا  فروة بم اتعلم والبحث العلمع، حيث ان اتعلمم يوا بون  عوبة ا فطبيق 3٫7٨)
  ( Cook & Cook, 2013)  ولمو ي   لمو   لذلك،    العلمية ا الفصول اتدرسية   بالبحوثالاسترافيريام اتتوف ة  

ام  ض وري ولين اختياري وان اتعلمم بحا ة اك دم  اتمارسام القائمة تل  الابحاث  أ بحالتطوي  اتبني  ان 
  لتقلي  الفروة بم اتعلم والبحث العلمع  وفنفيذها داخ  فصولهم الدراسية

  اءماتتعلقة ببيئة الفص  الدراسع    ( اك ان در ة التحقق للمعودام4) ع   لمذلك، ا ارم النتائ  ا  
(،  ا ين  اك اهمية الفص  الدراسع وتأث ه ا نجاح او فن  التدرين 3٫44بدر ة تالية وبمتوسط حسابي بلغ )
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أحد معودام التدرين  اتنارلمم اك تدم و ود فصول دراسية ذلمية المحور، ا ارالتنارلمع  وفيما يتعلق ببنود هذا 
أ ار (  ا ين  اك در ة تحقق تالية   3٫٥1، اذ بلغ اتتوسط اةسابي لهذه الفق ة )عليم النام التنارلمع ا الت

امه يمع  للفصول الدراسية الذلمية ان فزيد م  نجاح وفسبي  التعاون   اك  (Barron et al., 2022وآخ ون )  بارون 
 فتيح اتزيد م  الخيارام وتحقق الافساق التعليمع م  خلال التوا   الواضح  لأنهابم اتعلمم داخ  الفص  

ة، اذ بلغ لمذلك ألمد اتنارلمم اك فعدس الطلاب داخ  الفصول يرث  بنك سلت ا فنفيذ الاسترافيريام اتناسب
 ا ين  اك در ة تحقق تالية  لمذلك الفق ام اتتعلقة بعدم   3٫71اتتوسط اةسابي للمنارلمم ا هذه العبارة اك 

الوزان  فتفق مع دراسةوهذه النتيرة  متوسطة ملائمة الفصول الدراسية لتنفيذ البرمم  ا ارم اك در ة تحقق 
((Alwazzan, 2019،  علمم يعتقدون بان الفصول الدراسية غ  مبيئة لتنفيذ التدرين حيث ا ارم اك ان ات

ان الفصول الدراسية التقليدية دد فقل  م  فاتلية التدرين وسبولة الامتقال  متيرة لذلك، ي   الباحثالتنارلمع  
 م  نموذج اك اخ    

تحقق متوسطة، اذ  نتائ  در ةالبم اتعلمم، فقد اظب م  بالتعاون والعلادةفيما يتعلق اتعودام اتتعلقة 
(  الا ان الفق ة الت ا ارم اك ان اتعلم يوا ه  عوبة ا فوف  ودت محدد للت طيط 3٫31بلغ اتتوسط اةسابي )

 ايز (  هذه النتائ  فتفق مع  3٫61اةسابي )  اتتوسطللدرس مع اتعلم الاخ  اظب م در ة تحقق تالية، حيث بلغ  
تل  ان الودت ات صص للت طيط والاتداد للدرس غ  لماا   ألمد حيث  (Guise et al., 2016)وآخ ون 

اتعودام الي فقل  م  فاتلية التدرين التنارلمع هو  عوبة التنسيق وتقد الا تماتام  أب زوي   الباحث ان م  
  متائ  (Hussin & Hamdan, 2016حسم وحمدان )اظب م دراسة وفوف  ودت لماا للت طيط  لمذلك، 

تنارلمع  منابهه، اذ المدم اك اةا ة لتحديد  داول زمنية للمعلمم فتناسب مع ط يقة فعاونهم ا التدرين ال
اتعودام هو تدم تخصيص ودت للت طيط   يعتقد  أب ز( ا ار اك ان م  2017)والباش وا دراسة اتا د 

الباحث ان السبب يعود اك ان الادارة اتدرسية دد لا فعد ودت الودت لماا للمعلمم لعقد ا تماتام والت طيط 
اتدرسية، نجد ان لد  الادارة اتدرسية اتجاهام  بالإدارةقة للدرس دب  اةصة الدراسية  وبالنج  اك اتعودام اتتعل

،  (Knight, 2018ميت )سلبية نحو التدرين التنارلمع وبدر ة تحقق متوسطة  هذه النتيرة فتفق مع دراسة 
التنارلمع دد يجع  م  فنفيذ التدرين التنارلمع   نحو التدرين  اتدرسة  إدارةلد    حيث المدم ان الاتجاهام السلبية

الذي  يطبقون التدرين التنارلمع يسبم  اةوافز للمعلممم ا  حب تحقيقه  لمذلك، ي   اتعلمم بان امعدام ا
بنع  لمب  ا  لب منات  الاحباط وضعق الامتا ية، اذ المدم النتائ  ان اتتوسط اةسابي لاسترابة اتنارلمم 

م ي ون بان م  اد  العقبام الت فوا ه التدرين الا ان اتنارلم  وبدر ة تحقق متوسطة  3٫،20لهذه الفق ة بلغ 
التنارلمع هع الدتم الإداري، حيث ان استرابتبم فن  اك در ة تحقق من فضة  هذه النتيرة دد فن  اك ان 
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اتعلمم لديبم دصور واضح حول أهمية الدتم الإداري ا العملية التعليمية وان التدرين التنارلمع لين مج د فعاون 
 علمم داخ  الفص  الدراسع بم ات

( بدر ة 3٫10اةسابي لها )  اتتوسطبالنسبة لمحور العوائق اتتعلقة باتنبرية فقد  اءم بات فبة ال ابعة وبلغ  
تحقق متوسطة  الا ان الفق ة اتتعلقة بموا بة اتعلمم  عوبام ا اختيار وتحديد النموذج اتناسب للتدرين  اءم 

(   ي   الباحث ان تحديد اتنبرية اتناسبة والنموذج اتناسب يعد 3٫76حسابي يبلغ )  متوسطو بدر ة تحقق تالية  
معضلة حقيقية اذ ان نماذج التدرين التنارلمع تديدة ومختلفة وتم التوسع بها ا الدراسام السابقة، وفتفق مع ما 

اتلية التدرين التنارلمع هو تدم اتعودام الت فقل  م  ف أحدتل  ان  ألمد( الذي 2019ا ار اليه ال ميح )
لنماذج خاطئة  وي   الباحث بامه دد فعون هنا  تلادة ايجابية بم ما  وفقديمبموضوح مفبوم التدرين التنارلمع 

اللازمة لاست دام التدرين   للإمعاميامتدم امتلالمبم    اتناسب وبما ار اليه اتنارلمم ت   عوبة تحديد النموذج  
وبدر ة تحقق متوسطة،  ا ين  اك  3٫2٨العام لجميع اتعودام بلغ  اتتوسطب م النتائ  ان التنارلمع  اخ ا، اظ 

اتعلمم م  معودام وتحديام ا ب ام    يوا هان اتعودام الت تم تحديدها م  خلال الدراسام السابقة منابهه تا  
 التعليم النام  

"ه  فو د ف وق ذام دلالة إحصائية بم متوسط در ام اتعلمم تجاه معودام   النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني
 اختلاف الت صص؟"   بناء تل است دام التدرين التنارلمع ا التعليم النام   

 Mann-Whitney- Uاختبار مان وفني لعينت مستقلتم  است دام  تل  هذا السرال، تم   للإ ابة

Test   الطبيعع ولم فستوف   ط الطبيعيةالتوزيع    ع لا فتبلان البيامم    
 اختبار مان ويتني للمقارمة بم متوسطام رفب در ام استرابام العينة وفقا تتغ  الت صص : 7  دول

 مستو  الدلالة  ديمة مان ويتني  مجموع ال فب  متوسط ال فب  العدد  الت صص  المحور

 تعلقة باتنبرية ات العوائق 
 212٥ 4٥٫21 47 فعليم تام 

7٨9 0٫3٥ 
 1٥30 40٫26 3٨ ف بية خا ة 

 تعلقة بالعلادة بم اتعلمم ات العوائق 
 1701 36٫20 47 فعليم تام 

٥73٫٥ 0٫04 
 19٥3 ٥1٫41 3٨ ف بية خا ة 

 تعلقة بإدارة اتدرسة ات العوائق 
 19٨4 42٫21 47 فعليم تام 

٨٥6 0٫74 
 1671 43٫97 3٨ ف بية خا ة 

 بالتطوي  اتبني تعلقة ات العوائق 
 2111 44٫93 47 فعليم تام 

٨02٫٥ 0٫41 
 1٥43 40٫62 3٨ ف بية خا ة 

 تعلقة بالفص  اتدرسع ات العوائق 
 20٨9 44٫4٥ 47 فعليم تام 

٨2٥ 0٫٥4 
 1٥66 41٫21 3٨ ف بية خا ة 

 جميع العوائق 
 20٥٥ 43٫72 47 فعليم تام 

٨٥9 0٫76 
 1600 42٫11 3٨ ف بية خا ة 
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إحصائية بم متوسط در ام اتعلمم تجاه معودام بامه لا يو د ف وق ذام دلالة    ،(7يتضح م   دول )
ومحاوره الف تية التالية: اتعودام اتتعلقة باتنبرية، اتعودام اتتعلقة  است دام التدرين التنارلمع ا التعليم النام 
  اختلاف الت صص  بناء تل   واتعودام اتتعلقة بالفص  الدراسع  بإدارة اتدرسة، اتعودام اتتعلقة بالتطوي  اتبني،

اتعلمم  الا امه يو د ف وق ذام دلالة إحصائية ا متوسط در ام اتعلمم تجاه اتعودام اتتعلقة بالعلادة بم
يرة اك ان تعلمع التعليم العام، وفن  النت (36٫20( مقاب  )٥1٫41بمتوسط رفب )لصالح معلمع التربية الخا ة 

م  زملائبم معلمع التعليم العام    متعلقة بالعلادة والتعاون مع اتعلمم  معلمع التربية الخا ة يوا بون معودام ألمبر
اثناء فنفيذ التدرين التنارلمع لان  مي   الباحث ان معلمع التربية الخا ة دد يوا بون تجاه  وتحريم تسرولياته

فقط تل  الطلاب ذوي الإتادة  م مج د مساتدي  لهم داخ  الفص  ومسرولمبعض معلمع التعليم العام ي ون انه
 ا يرث  بنع  سلت تل  طبيعة العلادة بم اتعلمم داخ  الفص  ويردي الي فن  فطبيق التدرين التنارلمع  

و تدم ان أحد أب ز اتعودام هأ ار اك  ( حيثDuran et al., 2021دوري  وآخ ون ) ويتفق مع هذه النتيرة
 يعتقد بعض معلمع التعليم العام بان معلم التربية الخا ة مج د معلم مساتد   اذ،  مبمسرولياتهمع فة بعض اتعلمم  

"ه  فو د ف وق ذام دلالة إحصائية بم متوسط در ام اتعلمم تجاه   النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث
 ؟" التدريب اتسبق  بناء تل معودام است دام التدرين التنارلمع ا التعليم النام   

 Mann-Whitney- Uاختبار مان وفني لعينت مستقلتم  است دام  تل  هذا السرال، تم   للإ ابة

Test   التوزيع الطبيعع ولم فستوف   ط الطبيعية  ع لا فتبلان البيامم    
 وفقا تتغ  التدريب اتسبقاختبار مان ويتني للمقارمة بم متوسطام رفب در ام استرابام العينة : ٨  دول

 مستو  الدلالة  ديمة مان ويتني  مجموع ال فب  متوسط ال فب  العدد  التدريب اتسبق  المحور

 تعلقة باتنبرية ات العوائق 
 2110 43٫96 4٨ معم 

٨42 0٫6٨ 
 1٥4٥ 41٫76 37 لا

 تعلقة بالعلادة بم اتعلمم ات العوائق 
 2212٫٥ 46٫09 4٨ معم 

739 0٫1٨ 
 1442٫٥ 3٨٫99 37 لا

 تعلقة بإدارة اتدرسة ات العوائق 
 2217 46٫19 4٨ معم 

73٥ 0٫17 
 143٨ 3٨٫٨6 37 لا

 تعلقة بالتطوي  اتبني ات العوائق 
 1703 3٥٫49 4٨ معم 

٥27٠٫٠١ ٫٥ 
 19٥1 ٥2٫74 37 لا

 تعلقة بالفص  اتدرسع ات العوائق 
 20٥9 42٫91 4٨ معم 

٨٨3٫٥ 0٫96 
 1٥9٥ 43٫12 37 لا

 جميع العوائق 
 2006 41٫79 4٨ معم 

٨30 0٫60 
 1649 44٫٥7 37 لا
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إحصائية بم متوسط در ام اتعلمم تجاه امه لا يو د ف وق ذام دلالة  (٨) يتضح م  الجدول السابق
ومحاوره الف تية التالية: اتعودام اتتعلقة باتنبرية، اتعودام   معودام است دام التدرين التنارلمع ا التعليم النام 

التدريب   بناء تل   اتتعلقة بالعلادة بم اتعلمم، اتعودام اتتعلقة بإدارة اتدرسة، واتعودام اتتعلقة بالفص  الدراسع
عودام اتتعلقة بالتطوي  اتبني اتسبق  الا امه يو د ف وق ذام دلالة إحصائية ا متوسط در ام اتعلمم تجاه ات
( مقاب  ٥2٫74بمتوسط رفب )لصالح اتعلمم الذي  لم يسبق لهم اةصول تل  فدريب مسبق للتدرين التنارلمع 

للمعلمم الذي  لديبم فدريب مسبق  وفن  النتيرة اك ان اتعلمم الذي  لين لديبم فدريب مسبق ا   (3٥٫49)
م  اتعلمم الذي  لديبم فدريب مسبق   متعلقة بالتطوي  اتبني فنفيذ التدرين التنارلمع يوا بون معودام ألمبر

ام اللازمة لهذه الاسترافيرية  ا يودعبم بمزيد ي   الباحث بان هذه النتيرة طبيعية بسبب تدم امتلالمبم الإمعامي
  ( Chitiyo, 2017) فنيتيو يو عم  الأتباء التعليمية ويوا بون منالم  ألمبر اثناء فنفيذ التدرين التنارلمع  

لمما فن  هذه النتيرة اك التنارلمع    فنفيذهم التدريندورام الزامية للمعلمم اتتودع  وفقديم بتوف  فدريب مسبق 
دم و ود ب ام  فدريبية للمعلمم يعد أحد ألمث  اتعودام الت تجع  التدرين التنارلمع بلا ديمة ودد يرث  سلبيا ان ت

  تل  الطلاب سواء الطلاب العاديم او الطلاب ذوي الإتادة   
  التوصيات

 لآفية:ا ضوء متائ  الدراسة اةالية يمع  الخ وج بالتو يام ا
للتقلي  ب ام  اتداد اتعلم  وفطوي الخدمة واثناء الخدمة   ما دبللمعلمم تم   فقديم ب ام  فدريبية وورش  1

   م  هذه اتعودام وفطبيق التدرين التنارلمع بنراح
العم  تل  فوتية مدراء اتدارس حول فاتلية التدرين التنارلمع والتألميد تل  ان نجاح البرمم  بتعاون   2

 الجميع  
ات تلفة  ونماذ هفوف  بيئة فعليمية ملائمة مث  الفصول الدراسية الذلمية ليتمع  اتعلم م  فنفيذ اساليبه   3

   ويزي  بعض العوائق الت تمنع نجاحه  ة التعليميةدون توائق  ا يسمح للطلاب الاستفادة القصو  م  اتاد
البنية التحتية وفوف  لمافة  ودتم واتنافسةمعافآم للمعلمم  ا يسبم ا بث روح اةماس و فقديم اةوافز   4

 الاحتيا ام اللازمة لتنفيذ البرمم   
لتنارلمع والتع ف دراسة موتية فبحث ت  معودام التدرين ا مث ، يقترح الباحث تدة بحوث مستقبلية  ٥

اتدارس النموذ ية للعنق ت  فاتلية  بأحد دراسة تج يبية ، لمذلك أتمقتل  اهم اتعودام بنع  
 البرمم  
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