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ضعاف السمع  الطلابفعالية برنامج تدريبي لتنمية المعالجة السمعية وأثره في تحسين المهارات اللغوية لدى  
 د. خالد بن غازي الدلبحي

 الخاصة المشاركالتربية  أستاذ  
 جامعة شقراء  ،ية بالدوادميكلية الترب،  ية الخاصةقسم الترب

 الملخص:  
 المهارات اللغوية لدى الطلاب ضعاف السمع. ية المعالجة السمعية وأثره في تحسينفعَّالية البرنامج التدريبي في تنم التعرف علىهدف البحث إلى      

( عامًا، وتم تقسيمهم إلى مجموعتين متكافئتين  12-9) من ضعاف السمع، تراوحت أعمارهم الزمنية ما بين طالبا  ( 20تكونت عينة البحث من)
، مقياس المهارات اللغوية، أدوات الدراسة على مقياس المعالجة السمعية اشتملت. طلاب( 10إحداهما تجريبية والأخرى ضابطة، قوام كل منهما )

وجود فروق ذات دلالة إحصائية  . أسفرت نتائج البحث عنبية والضابطةذي المجموعتين التجري منهج الدراسة في المنهج التجريبيوالبرنامج التدريبي. تمثل 
ضابطة في كلِ من المعالجة السمعية والمهارات اللغوية في القياس البعدي ت المجموعتين التجريبية وال ( بين متوسطي رتب درجا0.01) عند مستوى دلالة

( بين متوسطي رتب درجات المجموعة 0.01) دلالة إحصائية عند مستوى دلالة لصالح المجموعة التجريبية. وأسفرت النتائج عن وجود فروق ذات
ت النتائج عن عدم وجود فروق والمهارات اللغوية في القياسين القبلي والبعدي لصالح القياس البعدي. كما أسفر التجريبية في كلِ من المعالجة السمعية 

تجريبية في كلِ من المعالجة السمعية والمهارات اللغوية في القياسين البعدي والتتبعي. ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب درجات المجموعة ال
ضعاف السمع. الطلاب -المهارات اللغوية  -السمعية الجة المع الكلمات المفتاحية:

The effectiveness of a training program in developing auditory processing 

and its impact on improving the language skills for  hard of hearing 

students. 
Khaled Ben Ghazi El-Dalbahi 

Associate Professor of Special Education

Faculty of Education in Dawadmi 

Shaqra University 

Abstract:  

The research aimed to identify the effectiveness of the training program in developing 

auditory processing and its impact in improving the language skills among hard of hearing 

students. The research sample consisted of (20) hard of hearing students, whose ages ranged 

between (9-12) years, with an average age of (10.50) and a standard deviation of (1.00), and 

they were divided into two equal groups, one experimental and the other control, the strength 

of each (10) students. The study tools included the auditory processing scale, the language 

skills scale, and the training program. The study method was an experimental approach with 

two experimental and control groups. The research results revealed that there were 

statistically significant differences at the significance level (0.01) between the average scores 

of the experimental and control groups in both auditory processing and linguistic skills in the 

post- assessment in the favor of the experimental group. The results resulted in statistically 

significant differences at the significance level (0.01) between the average ranks of the 

experimental group’s scores in both auditory processing and linguistic skills in the pre- and 

post- assessment in favor of the post- assessment. The results also revealed that there were no 

statistically significant differences between the average ranks of the experimental group’s 

scores in both auditory processing and language skills in the post and follow-up assessment. 

Key words: Auditory processing - language skills - Hard of hearing students.  
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 البحث:قدمة م
من إحدى فئات التربية الخاصة والتي نالت اهتمام القائمين على العملية التعليمية ضعاف السمع يعد 

مج مؤهلة بكوادر بشرية للتعامل مع هذه الفئة بالإضافة إلى بالمملكة العربية السعودية من خلال إنشاء معاهد وبرا
 مؤسسات التعليم قبل الجامعي والجامعي.التوجهات التربوية الحديثة التي ساهمت في دمجهم في 

 فرد كل  ذلك، ومع . الحياة فترة طوال ويستمر الحمل، منذ يبدأ التغيير من نمط ومن المعروف أن النمو هو
 كل  في تحدث التي التطورات أحد . به الخاصة النمو لمراحل وفقا يتطور فرد فكل. النمو يةعمل في اختلاف لديه
 وقت مختلفة في تنموية عوائق يواجه قد الطفل أن على مبكراً  يعد مؤشرا فتأخر اللغة. اللغة نمو وتطور هو فرد

 .  (Ridwan, 2018)الحياة    من  لاحق
 الطلابالتي يمر بها  المراحل نفس هي ضعاف السمع  بالطلا بها يمر التي اللغوي النمو مراحل إن 
ضعاف السمع  الأطفال يتمتع لا ،babbling (الثرثرة) merbaanالميربان  مرحلة بعد  إنه. عام بشكل السامعين
مما  اللغوية المنطقة إلى يدخل محفز وجود لعدم لديهم نظراً  واللغة الكلام تلقي عملية تنقطع بحيث. الأمثل بالنمو
يؤثر  السمع لذا فإن ضعف. (Raymond & Spencer, 2021) جيدة لغوية خبرة حصولهم على عدم في ببيتس
الحسية  الأكاديمي؛ والمهارات والتحصيل الاجتماعي، العاطفي والنمو واللغة، النطق وتطور المعرفي، النمو على

 ;Devi, 2023)اللفظي  صلتواوال الكلام يتطور خلاله من الذي الرئيسي الحسي المسار هو حيث أن السمع 

Volkmar,2018; Shojaei et al.,2016) . 
أن الضعف  ( (Purbaningrum & Rofiah,2018 وروفيا بوربانينجروم أوضحت دراسةكما 

إلى ضعف تفاعلهم الاجتماعي وصعوبات أخرى  يالسمعي يعيق نمو المهارات اللغوية لدى الطلاب مما يؤد
 طلابالبأن اضطراب المعالجة السمعية لدى  ( (Loo et al., 2016آخرينلوو و  ذكرت دراسةقد حياتية. و 

يتسبب عادةً في وجود صعوبات في مهارة الاستماع والتي هي أحد المهارات اللغوية، وكذلك وجود مشكلات في 
 فهم الكلام وخاصة في البيئات الصاخبة.

)استقبال  لنفسية والعقلية المعقدة مثلوتتضمن عملية معالجة المعلومات السمعية مجموعة من العمليات ا
التفكير وحل المشكلات( التي يقوم بها الفرد خلال تناوله للمعلومات،  –التذكر –اكالإدر  –الانتباه –المعلومات

ويؤثر نمط الفرد في معالجة المعلومات على الاستجابة التي يقوم بها، ويساعد فهم هذه العمليات في تفسير سلوك 
لة على مستويات الطلاقة اللفظية د نمطهم في معالجة المعلومات، وتؤثر نوعية معالجة المعلومات المدخالأفراد وتحدي

لدى الأفراد؛ والمعالجة السمعية هي الكيفية التي يتم من خلالها ترميز المعلومات السمعية في الجهاز العصبي المركزي، 
في واحدة أو أكثر من مهام   ما يظهرون أداءً ضعيفاً ومن ثم فإن الأفراد ذوي اضطراب المعالجة السمعية عادةً 

عية كتحديد مصدر الصوت، التمييز السمعي، إدراك النمط الصوتي، التكامل الزمني للمعلومات المعالجة السم
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 American Speech-Hearing) الترميز السمعي للإشارات الصوتية المتصارعة كالإصغاء الثنائيو السمعية، 

Association, 2005) . 
جد أن الذين يعانون من ضعف الفهم عمومًا لا يمتلكون الدقة والطلاقة أثناء التحدث، وقوة ولقد و  

المعالجة الصوتية، أنهم لا يقرأون بطلاقة، ويكون تركيزهم على دقة الكلمة أكثر من ملاحظتهم واهتمامهم بالفهم، 
 (. El Dessouky et al., 2020)  وعمومًا يكون لديهم ضعف في المهارات ما وراء المعرفة أيضا

شوجاي  ومن هنا اتجهت العديد من الدراسات إلى التدخل المبكر لدى ضعاف السمع ومنها دراسة
له تأثير  يالسمع والذ  ضعافوالتي اهتمت بالتدخل المبكر لدى الطلاب  (Shojaei et al., 2016) وآخرين

التسمية والتعبير الشفوي، والفهم النحوي، م المفردات و ايجابي مرتفع في تطور لغة الطالب من حيث مهارات: فه
ودمج الجمل اللفظية، والتكملة اللفظية النحوية، والتحليل الفونولوجي، وتمايز الكلمات، وانتاج الكلمات 
ودلالتها، وتركيبها، وخلصت الدراسة إلى أن الاكتشاف والتدخل المبكر لفقدان السمع يعمل على تطور مهارات 

 السمع.  ضعاف  اللغوية لدى  المكاسب
ولذلك فإن الدراسة الحالية تهدف إلى تقديم برنامج تدريبي لتنمية المعالجة السمعية والمهارات اللغوية لدى 

 ضعاف السمع مما يؤثر إيجابًا في بعض المظاهر الأخرى لديهم. الطلاب  
إعداد  لبراجماتية أثناءبتحسين القدرات ا ((Shoeib et al., 2016شعيب وآخرين  وقد نصحت دراسة

خطة إعادة تأهيل الطلاب ذوي الضعف السمعي، نظراً لارتفاع مظاهر ضعف هذه القدرات لديهم، فضلًا عن 
 ,Purbaningrum & Rofiah وروفيا بوربانينجرومأهميتها للتواصل الاجتماعي. كما أكدت نتائج دراسة 

من خلال الأداء والأنشطة اللغوية وتطورها بصورة فعالة  على أهمية نظريات التعلم في اكتساب المهارات( (2018
الاستماع والكلام والقراءة والكتابة، وذكرت أيضًا أن تكرار  التي تشمل تحسين المهارات اللغوية، وهي اللغوية

وية. لمشاركة الأنشطة اللغ البللطل اعطاء الفرصة التدريب يؤثر على نمو المهارات اللغوية وإتقانها وذلك من خلا
 ,.El Dessouky et al)  الدسوقي وآخرين  ذلك بعض الدراسات السابقة والتي منها دراسةهذا وقد أكد على  

حيث أشارت إلى وجود مشكلات في المعالجة السمعية  (Zhao & Wu ,2021)  زاهو ووه ودراسة ،(2020
 ضعاف السمع.   الطلابوالمهارات اللغوية لدى  

إلى أن التدريب السمعي يؤدي إلى تحسين  ((Loo et al., 2016ين لوو وآخر  وأشارت نتائج دراسة
دراك الكلام إحوظة بين مهارات الاستماع وتحسن مهارات المعالجة السمعية، حيث وجدت الدراسة علاقة مل

خلال بيئة الضوضاء لدى المجموعة التجريبية مما يشير إلى أن تحسن الاستماع كان بمثابة مظهر للتعميم المباشر 
 للتدريب السمعي.
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قلة عدد الدراسات التي تناولت برامج تدخلية علاجية قائمة  -في حدود اطلاعه  -كذلك لاحظ الباحث 
ضعاف السمع، وذلك بالمقارنة  طلابالى تنمية المعالجة السمعية وأثرها في تحسين المهارات اللغوية لدى عل

على إعداد الباحث في البحث الحالي  حرصيرين. ومن هنا بالدراسات الوصفية التي تناولت العلاقة بين كلا المتغ
. وهذا يؤكد السمع  ضعاف الطلاب لدى اللغوية راتالمها تحسين في وأثره السمعية المعالجة لتنمية برنامج تدريبي

 أهمية اجراء هذا البحث.
 مشكلة البحث:

الصم وضعاف السمع  امجلبر من خلال زيارة الباحث الميدانية  بمشكلة البحث الحالينبع الإحساس 
والمهارات اللغوية. هذا حيث وجد أنهم يعانون من ضعف في كل من المعالجة الحسية ، هؤلاء الطلابتعامله مع و 

  ودراسة فولكمار( ، Devi, 2023 ) ديفيكدراسة   على العديد من الدراسات الباحث طلاعبالإضافة إلى ا
(Volkmar,2018) ،ودراسة شعيب ( Shojaei et al.,,2016)  ضعاف  طلابالوالتي أشارت إلى أن

التواصل مع غيرهم، وكذلك عدم قدرتهم على توظيف اللغة بما يتناسب مع المواقف  صعوبة فيالسمع يعانون من 
 الوصول انخفاض . حيث أن كثيراً من قدرته على التواصل الجيد مع الآخرين  البالطالاجتماعية المختلفة، مما يفقد 

 التنموية كاناتهمإم تحقيق على ضعف السمع من يعانون الذين الطلاب قدرة من يحد اللغوية المدخلات إلى
 . (Walker et al., 2022)الكاملة  

ضعاف السمع في المعالجة السمعية مما قد  طلابالوتتضح مشكلة البحث في القصور الواضح لدى  هذا
ق الأسرة أو المجتمع الخارجي مما يتسبب لهم في يتسبب في عدم قدرتهم على التواصل مع الأخرين سواء على نطا

اعي وكذا قدرتهم على التواصل الجيد مع أقرانهم واكتسابهم العديد من المشكلات التي تعوق نموهم النفسي والاجتم
 وبناء علاقات طيبة مع الأخرين.الثقة بالنفس  

 المعالجة السمعية ضعاف السمع لديهم قصور واضح في الطلابوقد بينت بعض الدراسات على أن 
 سا كولاشيبلاوفيونج وسوك ، دراسة(Osisanya et al. ,2017) أوسيسانيا وآخرين دراسة والتي منها

Plaewfueang & Suksakulchai, 2020))دير -مينزين ، دراسة( Meinzen-Derr et al., 2021)  ،
 Bicasبيكاس وآخرين  دراسة    ،( (Penna et al.,2015  بينا وآخرين  وكذلك المهارات اللغوية والتي منها دراسة

et al., 2017))كرانديكار وفلامي  ، دراسة Karandikar & Valame, 2020)).  ة دراسكما ذكرت
اضطرابات لغوية في مهارات ن اضطراب المعالجة السمعية المركزية يؤدي إلى وجود أ (Shaaban, 2021) شعبان 

، ويؤثر البللط اجتماعية ومشكلات في الأداء الأكاديميوالكتابة، وأيضًا وجود مشكلات نفسية و  التحدث
 سلبيًا على مجالات التواصل والانتباه في مرحلة الطفولة المبكرة. 
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ضعاف السمع،  طلابالعالجة السمعية ت عد أحد الخصائص الشائعة بين يتضح مما سبق أن مشكلات الم
 مما دفع دراسات العربية لم تولهِ الاهتمام الكافِ وقد اهتمت به الكثير من الدراسات الأجنبية، في حين أن ال

 تالي:ال  . ومما سبق يمكن بلورة مشكلة البحث الحالي في السؤال الرئيسِ الباحث للقيام بالدراسة الحالية
ضعاف  الطلابما فعَّالية برنامج تدريبي لتنمية المعالجة السمعية وأثره في تحسين المهارات اللغوية لدى 

 التالية:الفرعية  الأسئلة   مجموعة من  يسِ عن هذا السؤال الرئ  السمع؟ ويتفرع
المجموعة الضابطة على مقياس المعالجة السمعية في  طلابالمجموعة التجريبية، و  طلابفروق بين هل توجد  .1

 القياس البعدي؟
 لسمعية؟ المجموعة التجريبية في القياسين القبلي والبعدي على مقياس المعالجة ا  طلابفروق بين هل توجد   .2
 المجموعة التجريبية في القياسين البعدي والتتبعي على مقياس المعالجة السمعية؟  طلابفروق بين هل توجد   .3
في  ضابطة في مقياس المهارات اللغويةالمجموعة التجريبية، وطلاب المجموعة ال طلابفروق بين هل توجد  .4

 القياس البعدي؟ 
 والبعدي على مقياس المهارات اللغوية؟  في القياسين القبلي  المجموعة التجريبية  طلابفروق بين هل توجد   .5
 سين البعدي والتتبعي على مقياس المهارات اللغوية؟المجموعة التجريبية في القيا  طلابفروق بين هل توجد   .6

 هدف البحث:
 ما يلي:يهدف البحث إلى  

على مقياس المعالجة  فروق بين طلاب المجموعة التجريبية، وطلاب المجموعة الضابطةالتعرف على ال .1
 .السمعية في القياس البعدي

القياسين القبلي والبعدي على مقياس المعالجة فروق بين طلاب المجموعة التجريبية في التعرف على ال .2
 .السمعية

فروق بين طلاب المجموعة التجريبية في القياسين البعدي والتتبعي على مقياس المعالجة التعرف على ال .3
 .السمعية

بين طلاب المجموعة التجريبية، وطلاب المجموعة الضابطة في مقياس المهارات اللغوية  فروقعلى الالتعرف  .4
  .ياس البعديفي الق

فروق بين طلاب المجموعة التجريبية في القياسين القبلي والبعدي على مقياس المهارات التعرف على ال .5
 .اللغوية

اس المهارات  القياسين البعدي والتتبعي على مقيفروق بين طلاب المجموعة التجريبية فيالتعرف على ال .6
 .اللغوية
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 أهمية البحث:
الحالي في التحقق من فعالية برنامج تدريبي لتنمية المعالجة السمعية وأثره في تحسين تمثلت أهمية البحث 

تويين ضعاف السمع، وبصورة عامة يمكن إيجاز أهمية البحث الحالي على المس طلاباللدى  المهارات اللغوية
 النظري والتطبيقي على النحو التالي:

 الأهمية النظرية:   -أ
 ضعاف السمع.  الطلابلمعالجة السمعية والمهارات اللغوية لدى  بالأدب النظري المتعلق باإثراء المجال التربوي    -1
 إلقاء الضوء على المعالجة السمعية وتأثيرها على جوانب النمو المختلفة وخاصة اللغوي.-2
 ضعاف السمع.  الطلابالنمو اللغوي لدى  على  ى مدى تأثير المعالجة السمعية عرف علالت  -3
 الأهمية التطبيقية:   -ب
المهارات مقياس  تشخيص المعالجة السمعية والمهارات اللغوية من خلال إعداد مقياس لتقدير المعالجة السمعية و   -1

 اللغوية.
لغوية عن طريق في عملية اكتشاف المعالجة السمعية والمهارات البيان كيفية مشاركة أولياء الأمور والمعلمين  -2

يدهم ببعض المعلومات والحقائق عن هذه المتغيرات، وتدريبهم على أساليب الملاحظة الدقيقة له، للتعرف تزو 
 . الطلابعلى الاضطراب الذي يعاني منه هؤلاء  

فعاليته لتنمية المعالجة السمعية مع أقرانهم   إمكانية استخدام برنامج البحث الحالي في حالة التحقق من -3
 ضعاف السمع.  الطلابسين مستوى المهارات اللغوية لدى  يضًا تحالسامعين، وأ

ي فيد البحث الحالي من خلال التأكيد على دور الأسرة في توفير الأنشطة المتنوعة لأطفالها، والتي ت تيح لهؤلاء  -4
أولياء علات مع أقرانهم السامعين، ويمكن تحقيق ذلك من خلال اشتراك  الطلاب القدرة على إقامة علاقات وتفا

 الأمور والأشقاء والأقران والمعلمون في تنفيذ البرنامج التدريبي، لما لذلك من أثر إيجابي للبرنامج واستمراره.
 تحددت المفاهيم الإجرائية للبحث الحالي فيما يلي:  المفاهيم الإجرائية للبحث:

 Training: لسمعضعاف ا الطلابلتنمية مهارات المعالجة السمعية لدى  التدريبيالبرنامج  -1

program   
ططة وم نظمة تقوم على أسس علمية،  ي عرف البرنامج التدريبي في البحث الحالي إجرائيًّا بأنه عملية مخ 

تتم خلال عدة  وتشمل مجموعة من التدريبات والأنشطة والممارسات السلوكية وفنيات تعديل السلوك التي
ددةات اللغوية المعالجة السمعية والمهار ضعاف السمع، لتنمية  الطلابجلسات، ت قدم إلى   خلال فترة زمنية مح 

 )إعداد الباحث(.
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 : Processing Auditoryالمعالجة السمعية    -2
من ثم فإن الأفراد  هي الكيفية التي يتم من خلالها ترميز المعلومات السمعية في الجهاز العصبي المركزي، و  

في واحدة أو أكثر من مهام المعالجة السمعية   ذوي اضطراب المعالجة السمعية عادةً ما يظهرون أداءً ضعيفاً 
كتحديد مصدر الصوت، التمييز السمعي، إدراك النمط الصوتي، التكامل الزمني للمعلومات السمعية، الترميز 

 الطالبالثنائي، وتعرف اجرائيًّا بأنها: الدرجة التي يحصل عليها  السمعي للإشارات الصوتية المتصارعة كالإصغاء
 )إعداد الباحث(. على مقياس المعالجة السمعيةضعيف السمع 

 :  skills Languageالمهارات اللغوية    -3
ضعيف السمع من خلال البرنامج التدريبي والتي  الطالبهي مجموعة من الأساليب التي يكتسبها 

تمل على ثلاث مهارات هي اللغة قدرته على الاستماع والتعبير وتوظيف اللغة, وتش تساعده على زيادة
: ضعيف السمع على فهم كلام الآخرين وتعبيرات وجههم وإشاراتهم, اللغة التعبيرية البالطهي قدرة : و ستقباليةالأ
سواء بالكلام أو لغة عيف السمع على التعبير عن حاجاته ومدى فهمه للحوار مع الأخرين ض البالطهي قدرة و 

ضعيف السمع على فهم مقاصد الآخرين من خلال كلامهم  لطالباقدرة  ،الجسد، الاستخدام الاجتماعي للغة
رجة التي يحصل عن طريق تعبيرات الوجه أو حركات الجسد وتوظيفها بشكل صحيح، وتعرف اجرائيًّا بأنها: الد 

 )إعداد الباحث(.  غويةضعاف السمع على مقياس المهارات الل  الطلابعليها  
 :   Hearing Impaired Studentsضعاف السمع   طلابال  -4

( ديسيبل، ويستطيعون 40-25البسيط والذين يتراوح سمعهم ما بين )السمع  ضعفذوي  الطلابهم 
 المعلومات اللغوية سمعيًّا.استخدام السماعة الطبية ومعالجة  

 حدود البحث: 
ة المعالجة السمعية وأثره في تحسين المهارات على فعالية برنامج تدريبي لتنمي  الحدود الموضوعية: اقتصر البحث  -

 ضعاف السمع.  الطلاباللغوية لدى  
 بمدينة الرياض.  الابتدائيةالحدود المكانية: جرى تطبيق البحث في مدرسة العلاء بن الحضرمي    -
لعلاء بن الحضرمي في مدرسة ا  ضعاف السمع  الطلابث على عينة من  الحدود البشرية: جرى تطبيق البح  -

 بمدينة الرياض.  الابتدائية
 هـ(.1445الحدود الزمانية: جرى تطبيق البحث في الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي )  -
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 أدبيات البحث:
: ضعاف السمع  Hearing of Hard :  أولًا

 في" السمع  ضعاف" لحمصط استخدام التربية الخاصة. ولقد تم تعد فئة ضعاف السمع إحدى فئات 
 ذلك في بما العميق، إلى الخفيف من السمع، فقدان من درجة أي من يعانون الذين الأشخاص لوصف الأصل
" السمع   ضعاف"  أو"  أصم"  مصطلحات  السمع  ضعاف  أو  الصم  الأفراد  من  الكثير  يفضل.  السمع   وضعاف الصم

 يجعل ما خطأ هناك أن  أو عجز وجود يعني الذي" السمعية الإعاقة" مصطلح من إيجابية أكثر دلالة من لها لما
 . (Kushalnagar, 2019)كله    من  أقل الشخص

 يمكن. متنوعة وحالات أسباب ولها الأعمار جميع على تؤثر معقدة حالة على أنه السمع  ويعرف ضعف
 والدعم السريرية ارةالإد يقدمون الذين الممارسين على مهمة آثار له والتأثير المسببات وفهم اكتسابه، أو توريثه

 . ( Prelock & Hutchins, 2018)وأسرهم    السمع   فقدان   من  يعانون  الذين  للأطفال
 حيث فقدان السمع؛ فتنقسم إلى:من    فئة الصم وضعاف السمعأما عن تصنيف  

 الخفيفة النطاقات في السمع ضعف من يعانون الذين الأفراد معظم يتمكن متوسط: إلى خفيف نطاق .1
 على قدرتهم على كبير  بشكل سمعهم يؤثر لا بحيث كافية  سمعية معلومات إلى الوصول من والمتوسطة

 من يجعل أن  يمكن البسيط السمع  فقدان إن ذلك، ومع . الأكاديمي الأداء أو اللغوية الكفاءة تطوير
 سمعلا فقدان  يؤثر أن  يمكن. حولهم يحدث ما وتقدير بهم، يحيط لما والتنبيه الحضور، الأفراد على الصعب
 .الاجتماعية  العلاقات  على  ويؤثر الفرد  لدى  التواصل  قدرات  أيضاً على  المتوسط  إلى  الخفيف

 اللغة إلى الوصول من والعميقة الشديدة النطاقات في السمع حالة تحد  ما غالبًا :وعميق شديد نطاق .2
 النطاق هذا في بسمع  يتمتعون  الذين للأفراد يمكن. والتواصلية التعليمية الخيارات على وتؤثر المنطوقة
 الولايات في مستخدمة هي الأمريكية كما الإشارة لغة المثال، سبيل على) مرئية لغة باستخدام التواصل
 من وبدلاً (. العالم من آخر مكان  أي في مستخدمة أخرى رسمية إشارة لغة أو وكندا الأمريكية المتحدة
 أدوات بمساعدة المنطوقة اللغة استخدام ىعل القدرة من متفاوتة درجات الشخص لدى يكون قد  ذلك،
 . (Szarkowski,2017)الصناعية    القوقعة  زراعة  أو السمع 

 : Auditory Processingثانياا: المعالجة السمعية  
الفــرد علــى فهــم المعلومــات الســمعية، مثــل الاخــتلاف بــين الأصــوات،  تتضــمن المعالجــة الســمعية مــدى قــدرة  

وات. ومعظـم المعلومـات الـتي يـتم إرسـالها واسـتلامها في الفصـول الدراسـية، بغـض  وتذكر كلمات، وتذكر أنماط الأص ـ
ــر عــــن الدرجــــة   ــةالنظــ ــة الســــمعية المركزيــــة هامــ ــارات المعالجــ ــة، ممــــا يجعــــل مهــ   المحــــددة للطالــــب، هــــي معلومــــات سمعيــ
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(Thomas & Mack, 2010).    وتم اقـتراح مفهـوم اضـطراب المعالجـة السـمعية النوعيـة عنـد الطـلاب(CAPD)  
، وهـو طبيـب نفسـاني، عيـادة في  Myklebustعامًا. أنشـأ    70منذ حوالي    Helmer Myklebustلأول مرة بواسطة  

ــة نــــورث وســــترن في إلينــــوي، الــــولايات المتحــــدة الأمريكيـــة، للتحقيــــق في الطــــلاب الــــذين يعــــانون مــــن ضــــعف   جامعـ
الطــلاب لــديهم مخططــات سمعيــة    الســمع، ولمســاعدة والــديهم. خــلال جلســات العــلاج، كــان مــن الواضــح أن بعــض

 يمكن أن تعـزى الأعـراض إلى ضـعف السـمع المحيطـي. في بيئـة  طبيعية، ولكن لديهم صعوبات واضحة في السمع. لا
صـوتية محكومـة في حجـرة الاختبـار في العيـادة، سمـع الطــلاب أصـوات خافتـة بشـكل طبيعـي. ومـع ذلـك، لم يتمكنــوا  

 الصوتي الحقيقي حيث توجد العديد من مصادر الضوضـاء والكـلام المتنـافس  من التركيز على أصوات معينة في العالم
(Küçükünal et al., 2020,). 

ــاز   ــة بالجهـ ــات الخاصـ ــات والعمليـ ــا الميكانزمـ ــمعية بأنهـ ــة السـ ــمع المعالجـ ــة للنطـــق والسـ ــة الأمريكيـ وبينـــت الجمعيـ
ــلوكية التاليـــة: تحديـــد مصـــدر الصـــوت، ال ــئولة عـــن الظـــواهر السـ ــنمط  الســـمعي المسـ ــز الســـمعي، التعـــرف علـــى الـ تمييـ

الأداء السـمعي الخـاص بالإشـارات السـمعية التنافسـية والأداء السـمعي مـع  السـمعي، تمييـز المظـاهر الزمنيـة السـمعية،  
 (.The American Speech & Hearing Association, 1996) الإشارات السمعية الضعيفة

المركـزي، ومـن    لهـا ترميـز المعلومـات السـمعية في الجهـاز العصـبيفالمعالجة السمعية هي الكيفية الـتي يـتم مـن خلا
في واحـدة أو أكثـر مـن مهـام المعالجـة    ًً الأفراد ذوي اضطراب المعالجة السـمعية عـادةً مـا يظهـرون أداءً ضـعيفاثم فإن 

عية،  الســمعية كتحديــد مصــدر الصــوت، التمييــز الســمعي، إدراك الــنمط الصــوتي، التكامــل الــزمني للمعلومــات الســم
ــائي   ــغاء الثنــــ ــارعة كالإصــــ ــارات الصــــــوتية المتصــــ ــمعي للإشــــ  (American Speech-Hearingالترميــــــز الســــ

Association , 2005.) 

وينطوي الجهاز العصبي السمعي المركزي على مجموعة من المكونات التي تعمـل علـى التـوازي مـن أجـل معالجـة  
ارات الســمعية خــلال القوقعــة لتصــل إلى الأليــاف العصــبية  الإشــارات الســمعية الــتي يــتم اســتقبالها، حيــث تنتقــل الإش ــ

لمـدتها وشـدتها، ثم تنتقـل إلى النـواة    بدورها تعمل على معالجة تلك الإشـارات العصـبية وتصـنيفها طبقـاً السمعية والتي 
عدئــذ  العلويــة حيــث تــتم معالجــة الإشــارات الســمعية في ضــوء التكامــل بــين كلتــا الأذنــين وموقــع الصــوت، وب  الزيتونيــة

ين جذع الدماغ والقشرة المخية، ثم تنتقـل إلى نـواة  تنتقل الإشارات إلى الفتيل السمعي الذي هو بمثابة محطة ترحيل ب
الأكيمــة الســفلية حيــث تــتم المعالجــة في ضــوء التوضــع النغمــي لتلــك الإشــارات، وهنــا تنقســم الإشــارات إلى مســارين  

ــتم ــر؛ بحيـــث يـ ــار المنتشـ ــار الأولي والمسـ ــا المسـ ــي    همـ ــع النغمـ ــادة والتوضـ ــوتية الحـ ــارات ذات النغمـــات الصـ ــال الإشـ إرسـ
، أمـا الإشــارات الـتي يــتم إرسـالها إلى المسـار المنتشــر فهـي الــتي تتسـم بنطـاق واســع وأقـل انتظامــا مـن الــترددات  المنـتظم

الـدماغ والقشـرة  الـذي يمثـل المحطـة الأساسـية بـين جـذع   الصوتية. وبعدئذ، تنتقل الإشارات إلى الجسم الركبي الإنسـي
الســـمعية في الصــدغي الأيســر حيــث تــتم معالجتهــا خـــلال    تصــل الإشــارات الســمعية إلى القشــرةالدماغيــة، وأخــيراً،  

القشرة السمعية الأساسية المسئولة عن ترميز الأحداث السمعية الفورية كـالحروف السـاكنة وتحديـد مصـدر الصـوت،  
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ســمعية الترابطيــة حيــث يــتم التعــرف علــى المثــيرات اللغويــة بمــا يتــيح  كمــا تــتم معالجــة تلــك الإشــارات خــلال القشــرة ال
 .(Emanuel et al., 2011)اللغة المنطوقة  فهم  

وتجــــدر الإشــــارة إلى أن معظــــم المظــــاهر المميــــزة للاضــــطراب يســــهل اكتشــــافها قبــــل ســــن الســــابعة مــــن خــــلال  
ــل التع ــر يجعـ ــإن الكشـــف المبكـ ــالي فـ ــة، وبالتـ ــية المتخصصـ ــاريات القياسـ ــطراب وإدالبطـ ــع الاضـ ــل مـ ــهامـ ــيراً  ارتـ ــراً يسـ  أمـ

(Bellis, 2002)  ــن لـــدى الطـــلاب ضـــعاف    اضـــطراب المعالجـــة الســـمعية  الدراســـات الـــتي أشـــارت إلى وجـــود. ومـ
 السمع ما يلي:  

والتي استهدفت تحديد فعالية برنامج تدريبي لتحسين  Kaul & Lucker, 2016)(كاول ولوكر دراسة
إيجابي للبرنامج التدريبي عالجة السمعية. وأظهرت النتائج وجود أثر وي اضطراب الملدى الطلاب ذ المعالجة السمعية

( من مهارات المعالجة السمعية المستهدفة. كما أشارت النتائج إلى وجود 17) ( مهارات من إجمالي12) في تحسين
 من منظور الآباء. أثر دال للتدخل في مهارات الاستماع والتعلم والأداء الأكاديمي والتواصل الاجتماعي

إلى الكشف عن فعالية العلاج القائم  )anya et al., 2017)Osisأوسيسانيا وآخرون  وهدفت دراسة
. وكشفت النتائج عن السمع   ضعافعلى التكامل السمعي في تنمية التعرف على الكلمات وتمييزها لدى الطلاب  

 .السمع   ضعافالمفردات لدى الطلاب    فعالية التدريب على التكامل السمعي في تحسين مهارات تمييز
تحديد أثر برنامج قائم على التدريب الفونيمي  )( Negin et al., 2018نيجين وآخرين  دراسةوحاولت 

ستجابة والتمييز الفونيمي والذاكرة لدى الطلاب في تحسين مهارات الهجاء والقراءة والمعالجة السمعية وتأخر الا
معية المركزية. وأشارت النتائج إلى فاعلية التدريب الفونيمي في تحسين المعالجة السذوي اضطراب المعالجة السمعية 

 سة.ومهارات الهجاء والقراءة والتمييز الفونيمي لدى الطالب ذي اضطراب المعالجة السمعية المركزية المشارك بالدرا
بي ية برنامج حاسو الكشف عن فعال ((Pimperton et al., 2019وآخرين  بيمبيرتون  دراسةواستهدفت 

قائم على التكامل البصري السمعي للتدريب على قراءة الشفاه وتحديد أثر ذلك في المهارات الفونولوجية والقرائية. 
وأظهرت النتائج وجود تأثير إيجابي للتدريب الحاسوبي القائم على حاستي البصر والسمع في تحسين قراءة الشفاه 

 الصم.لدى التلاميذ   والوعي الفونولوجي
للتحقق  (( Plaewfueang & Suksakulchai, 2020سا كولاشيبلاوفيونج وسوك دراسةوسعت 

. وكشفت السمع  ضعافمن فعالية برنامج قائم على الوسائط المتعددة التفاعلية في تحسين المهارات القرائية لدى 
 في المهارات القرائية. عددة التفاعليةج الوسائط المتالنتائج عن تفوق أفراد المجموعة التجريبية المشاركين ببرنام

عن فعالية برنامج لغوي باستخدام  (Meinzen-Derr et al., 2021 )دير -مينزين دراسةكما كشفت 
)القائمة على توفير المعينات البصرية السمعية( في بعض المخرجات اللغوية لدى الطلاب الصم  التكنولوجيا

لتدخل اللغوي الرقمي القائم على استخدام التكنولوجيا في تحسين وضعاف السمع. وأوضحت النتائج فعالية ا
د المجموعة التجريبية في طول ـاً لصالح أفراالمخرجات اللغوية المستهدفة، حيث كانت هناك فروق دالة إحصائيـــ
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ت اللغوية تنوع المفرداالعبارات المنطوقة المستخدمة في التعبير عن الذات، وتبادل الأدوار خلال المحادثات، و 
تلعب دوراً كبيراً في توظيف اللغة  وتؤثر قدرة الفرد على المعالجة السمعية في تنمية المهارات اللغوية والتي ، نطوقةالم

المنطوقة والمكتوبة بشكل ملائم وفعال في المواقف الاجتماعية المختلفة مثل: مهارات الحوار والتواصل الاجتماعي 
  ودنا إلى المحور التالي.بأوجة اللغة الأخرى، وهذا يق

 :  Language Skills ثالثاا: المهارات اللغوية
بين أفراد الجنس البشري, حيث تستخدم في مختلف مواقـف حيـاتهم لأغـراض التحـدث   تحتل اللغة أهمية كبيرة

لمشــــاعر  مــــع الآخــــرين, والتفكــــير, والتعلــــيم, والترفيــــه, والتحيــــة, وجــــذب الانتبــــاه, وطلــــب المســــاعدة, والتعبــــير عــــن ا
مـــا تســـتخدم اللغـــة في  والتـــأثير علـــى الآخـــرين، وتشـــكيل اتجاهـــاتهم وآرائهـــم. ك  الاجتماعيـــةفي المواقـــف    والانفعـــالات

تبادل الرسائل بين الأفـراد, وتبـادل المعلومـات والمعـارف, والحصـول علـى الأخبـار؛ ونظـرال لأهميـة اللغـة فقـد اهـتم كثـير  
 .،(2009)الشخص،   استخدامهاو تطلباتها, واكتسابها, ونموها, من العلماء والباحثين بدراستها من حيث م

ــة   ــة الخامسـ ــية الطبعـ ــطرابات النفسـ ــل تشـــخيص الاضـ ــن    DSM-5ويشـــير دليـ ــبر مـ ــوي يعتـ ــور اللغـ إلى أن القصـ
الســمات الأكثــر انتشــارا والمرتبطــة باضــطراب التواصــل الاجتمــاعي؛ ويتســم ذلــك القصــور اللغــوي بوجــود  ريــ  مــن  

ن الأفــراد ذوي اضــطراب التواصــل  الأنســاق الرئيســية للغــة ووجــود مشــكلات في بنيــة اللغــة، كمــا أ  التــأخر في معرفــة
الاجتماعي قد يعزفون عـن التفـاعلات الاجتماعيـة، كمـا أن اضـطراب التواصـل الاجتمـاعي ينتشـر بشـكل كبـير بـين  

ة، ويصـنف اضـطراب التواصـل  قصور الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد، والمشـكلات السـلوكي اضطرابالأفراد ذوي 
اب صــوت الكــلام، البــدء الطفلـــي لاضــطراب الطلاقــة )التــأتأة(، اضـــطراب  الاجتمــاعي إلى اضــطراب اللغــة، اضـــطر 

 ,American Psychiatric Association)التواصـل الاجتمــاعي)العملي(، اضـطراب التواصــل غـير المحــدد  

2013.) 
للاتصال الاجتماعي  وغير اللفظية هي الوسيلة الجوهرية( أن اللغة بنوعيها اللفظية 2006) شقير وذكرت

طوي عليها هذه الثقافة في آثار نلي والثقافي وهي بصورتها الكتابية السجل الحافل لثقافة النوع الإنساني، وتوالعق
هول، وهي الدعائم القوية لكسب المعرفة وارتياد آفاق هذا العالم المج  إحدىعقلية معرفية معنوية مادية فهي لهذا كله  

الحركي ووسيلة من وسائل التفكير والتخيل  -لي والحسيبصورتها اللفظية مظهر قوي من مظاهر النمو العق
ات ثم أوضحت أن اللغة تعني كل الوسائل الممكنة، لفظية كانت أو غير لفظية للتفاهم بين الكائن ...والتذكر

ركة الشفة فالإشارة التي تؤدي إلى فهم معنى ما تخدم الحية، وبذلك تكون حركة اليد لغة وإيماءة الوجه لغة وح
 إلى تحقيقه.  ىنفسه الذي تسع  الغرض

أن اللغــة هــي دراســة مقــدرة مســتخدمي لغــة مــا علــى ربــط الجمــل بالســياقات  (  (Hayam, 2009  هيــام  وذكــر
 :يه أوجه, وتشمل اللغة ثلاثة  مقبولة أو ملائمة فيهاالتي تعتبر هذه الجمل  
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 هارات الحوار.دراسة الحوار وم .1
 اللغة الأخرى. بأوجهدراسة التواصل الاجتماعي  .2
 دراسة عوامل الموقف التي تحدد استخدام اللغة. .3

استخدام بأنها القواعد التي تحكم  ((Dorcheh and Baharlooie, 2016 وبهارلوي دورشيه وعرفها
 اللغة في السياق أي إلى أين يمكن أن نقول وماذا نقول.

بأنها أحد أساليب التواصل الأساسية  ((Vuolo and Goffman, 2018 وجوفمان فولو بينما عرفها
التي تمكن الأفراد من استخدام وتوظيف اللغة المنطوقة واللغة المكتوبة بشكل ملائم وفعال في المواقف الاجتماعية 

 لفة.المخت
من خلال البرنامج ويعرفها الباحث بأنها مجموعة من الأساليب التي يكتسبها الطالب ضعيف السمع 

 تعبير وتوظيف اللغة.التدريبي والتي تساعده على زيادة قدرته على الاستماع وال
ستقبالية والبراجماتية؛ للغوية، وهي اللغة التعبيرية والأويتبنى الباحث في البحث ثلاثة مهارات للمهارات ا

 ويمكن توضيح ذلك على النحو التالي:
 :Receptive Languageستقبالية اللغة الأ -1

اللغوية من قنوات الحس المختلفة ومن  ستقبالية في قدرة الدماغ البشري على استقبال الرسائلتتمثل اللغة الأ
 زون وافر في الذاكرة من الرموز اللغوية وما تعبرر عنهالدماغ في ذلك على مخ ثم تحليلها وفهمها واستيعابها، ويرتكز
 ,Reed)من أشياء، وأعمال وخبرات نهم بربط الكلمات المسموعة بما تعبرر عمن أشياء ومفاهيم وغيرها، ومن ثم يقو 

 وهي إحدى مظاهر التواصل التي يتم بوساطتها نقل الطلاب بصورة ملفوظة أو رمزية أو مكتوبة .(2005
 .(2006)الشخص، 

 :Expressive Languageاللغة التعبيرية  -2
المناسبة لإتمام عملية التواصل، ويتم ذلك  على إنتاج الرسائل اللغوية  تمثل اللغة التعبيرية في قدرة الدماغ البشري      

 أوومن ثم إرسالها إلى العضلات المسؤولة لتظهر في النهاية على شكل كلمات،   عن طريق تحديد الرسائل المناسبة،
وهي ذلك   (Reed, 2005).الكلام غيرها، وباختصار فإنها تمثل قدرة الفرد على التعبير عما يريده باستخدام

 .(2006)الشخص،   التواصل الذي يضمن تلقي الفرد لما يقدم إليه من معلومات وتفهمه لها الجانب من عملية
 :Pragmatic Languageاللغة البراجماتية  -3

  الاجتماعيـة،  التفـاعلات  في  التواصـل  اسـتراتيجيات  اسـتخدام  علـى  القـدرة  في قصـور إلى اتيـةتشير اللغة البراجم
 Bénédicte et)  الدراسـي  التحصـيل  وتحقيـق  والاجتمـاعي  النفسـي  التكيـف  علـى  سـلبي  بشـكل  ذلك  سينعك  مما

al., 2014)   .  وتتضــمن اللغــة البراجماتيــة مهــارات القــدرة علــى إحــداث درجــة مــن التكامــل بــين اللغــة والمعلومــات
ــياق الاجتمـــاع ــد    يالموجـــودة في السـ ــية لحـــدوث التواصـــل الفعـــال والـــتي تعتمـ ــرد  كخطـــوة أساسـ علـــى مـــدى معرفـــة الفـ
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علـــى انتـــاج وحــدات كلاميـــة منظمـــة    رة أكثـــر تحديـــدا تتمثــل اللغـــة البراجماتيـــة في القــدرةوإدراكــه لقواعـــد اللغـــة، وبعبــا
ومترابطـــة مثـــل المحـــادثات والـــروايات أو القصـــص، ومـــن ثم اســـتخدام القصـــص لأغـــراض مختلفـــة ومـــن خـــلال مواقـــف  

  (.Hyter et al., 2001)ده الطرف الآخر في الحوار  مختلفة، والقدرة على فهم واستيعاب مايري

إحداث درجة من التكامل بين اللغة والمعلومات الموجودة وتتضمن اللغة البراجماتية مهارات القدرة على 
كخطوة أساسية لحدوث التواصل الفعال، والتي تعتمد على مدى معرفة الفرد وإدراكه ي  في السياق الاجتماع
ارة أكثر تحديداً، تتمثل اللغة البراجماتية في القدرة على انتاج وحدات كلامية منظمة ومترابطة لقواعد اللغة. وبعب

و القصص، ومن ثم استخدام القصص لأغراض مختلفة، والقدرة على فهم واستيعاب  أثل المحادثات والروايات م
لسمع لديهم قصور ضعاف ا والطلاب (.77، 2018مايريده الطرف الآخر في الحوار )النبراوي، و عبداللاه، 

 توي وباتسك دراسةأشارت إليه  لضعف السمع الذي يعانون منه؛ وهذا ما واضح في اللغة البراجماتية، نظراً 
(Toe & Paatsch, 2013) توبي وآخرون  وكذلك دراسة (Tobey et al., 2013 ). 

 رابعاا: المعالجة السمعية وعلاقتها بالمهارات اللغوية:
دالـة إحصـائيًّا بـين المعالجـة السـمعية والقـدرات اللغويـة، وإلى وجـود ميكانزمـات  لى وجود علاقـة تجدر الإشارة إ

. فالاتجــاه  ــو تفســير غيــاب اضــطراب المعالجــة الســعية  (Redcay, 2008)عصــبية تقــف خلــف هــاتين العمليتــين  
وقــد أكــد  ( Mazefsky & Oswald, 2007)لــدى الأفــراد الــذين لــيس لهــم  ريــ  مــن تأخــر اللغــة المنطوقــة  

 الباحثون على ارتباط قصور المعالجة المتعلقة بعناصر الكلام المرتبطة بالمحتوى الانفعالي كالنظم الانفعالي اللفظي. 
 ومن خلال ما سبق يتضح ما يلي:

 وجود مشكلات في إدراك المؤثرات الصوتية لدى بعض ذوي صعوبات المعالجة السمعية.  (1
نتباه للمؤشرات الاجتماعية وتفسيرها نظـراً لقصـور عمليـات  ة على القدرة على الاصور المعالجة السمعييؤثر ق   (2

 المعالجة الحسية والإدراكية السابقة.
ومن الدراسات التي أشارت إلى وجود علاقة بين المعالجة السمعية والمهارات اللغوية لدى الطلاب ضعاف    

 السمع ما يلي:
لتي هدفت إلى تحديد العلاقة بين المهارات السمعية الوظيفية او  (Beer et al.,2012)بيير وآخرون  دراسة

والمهارات اللغوية والسلوك التوافقي لدى الطلاب الصم زارعي القوقعة. وكشفت النتائج عن تحسن المهارات 
ن فضلًا عن تحسن خمسة م الاستقباليةالوظيفية بعد زراعة القوقعة وهذا بدوره ساهم في تحسين المهارات اللغوية 

 .لمهارات التوافقية الحياتيةإجمالي ثمانية من ا
 ضعاف السمعذوي المقارنة بين الطلاب  (Summers et al. ,2013( سومرس وآخرون  وتناولت دراسة

وأقرانهم السامعين في مهارات المعالجة السمعية والإدراك الكلامي في البيئات الصاخبة. وأظهرت النتائج قصور 
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عن أقرانهم السامعين، ووجود فروق في مؤشر  ذوي ضعاف السمعية الكلامية لدى مهارات المعالجة السمع
 الوضوح الكلامي من خلال التنبؤ بالمهارات اللغوية لضعاف السمع.

وصف البروفيلات اللغوية والمهارات السمعية  ((Penna et al., 2015بينا وآخرون  استهدفت دراسةو 
صور المهارات اللغوية والإدراك الفونيمي وتدني الأداء نتائج عن ق. وكشفت الضعاف السمع لدى الطلاب ذوي 

بالفروق في سن التشخيص وبدء الدراسي لدى أفراد عينة الدراسة. ووجدت علاقة بين درجة الفقد السمعي 
 التدخل العلاجي والأداء على الاختبارات السمعية ونوع التواصل المستخدم.

قتها المهارات السمعية والتواصلية الشفهية وعلا )et al., 2017 Bicas( بيكاس وآخرون استقصت دراسة
. وأظهرت النتائج قصور ضعاف السمع ذوي هيل السمعي لدى الطلاب والمراهقين أبالعوامل المتداخلة مع الت

ئيـــــاً المهارات السمعية والتواصلية اللفظية لدى أفراد العينة بشكل عام مقارنة بالسامعين، ووجود علاقة دالة إحصا
 بين سن التشخيص والتدخل بالأداء على اختبارات التواصل الوظيفي.

استقصاء مهارات المعالجة  (Appaiah Konganda et al., 2018( أبياه وكونجاندا دراسةواستهدفت 
. وكشفت ضعاف السمع  ى ذويالسمعية واللغوية والمعرفية المسهمة في الإدراك الكلامي بالبيئات الصاخبة لد 

ذوي وجود فروق دالة إحصائيــــاً في الأداء على بطارية الاختبارات المستخدمة، حيث انخفض أداء  لنتائج عنا
 على مهام الإدراك الكلامي في البيئات الصاخبة والفلترة السمعية.  ضعاف السمع
معي لدى قياس الأداء الس ((Karandikar & Valame, 2020 كرانديكار وفلامي  دراسةوتناولت 

الخلِقية والذي أجريت لهم جراحة زراعة القوقعة. كما سعت الدراسة  و تحديد  ضعاف السمع لطلاب ذويا
العلاقة بين الأداء السمعي وكل من العمر الزمني وسن جراحة القوقعة والعمر السمعي والدعم الوالدي والالتزام 

هارات السمعية والوضوح دراك السمعي والمالنتائج تحسن الإالعلاجي ونمط التأهيل والرضا الوالدي. وأوضحت 
الكلامي بعد زراعة القوقعة غير أن ذلك لم يصل إلى الحد العادي. ووجدت علاقة بين الأداء السمعي بالدعم 

 الوالدي والالتزام العلاجي ونمط التأهيل والرضا الوالدي.
ع في تحسين المهارات اللغوية السم ضعاف الطلابلدى  يتضح من العرض السابق أهمية تنمية المعالجة السمعية    

 لديهم مما يزيد من تفاعلهم وتواصلهم مع الآخرين، وهذا يساعد في زيادة تحصيلهم الدراسي.
 

 :فروض البحث
 في ضوء الإطار النظري للبحث، ونتائج الدراسات السابقة تم صياغة الفروض التالية للبحث الحالي وهي كالتالي:

درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في المعالجة ئية بين متوسطي رتب فروق ذات دلالة إحصاتوجد  .1
 السمعية بعد تطبيق البرنامج لصالح المجموعة التجريبية.
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توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب درجات أفراد المجموعة التجريبية في المعالجة السمعية في  .2
 بعدي.عدي لصالح القياس الالقياسين القبلي والب

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية في المعالجة السمعية في  .3
 القياسين البعدي والتتبعي. 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في المهارات  .4
 موعة التجريبية.لبرنامج في اتجاه المجاللغوية بعد تطبيق ا

في  المهارات اللغويةتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب درجات أفراد المجموعة التجريبية في  .5
 القياسين القبلي والبعدي لصالح القياس البعدي.

في  هارات اللغويةالملا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية في  .6
 البعدي والتتبعي.  قياسينال

 إجراءات البحث:
: منهج البحث:  أولًا

اعتمد البحث الحالي على المنهج شبه التجريبي، حيث ي عد البرنامج التدريبي بمثابة المتغير المستقل، وي عد تنمية      
حث إلى مجموعتين احث بتقسيم عينة الببمثابة المتغيرات التابعة. وقد قام الب المعالجة السمعية والمهارات اللغوية

والمجموعة الضابطة لم يطبق عليها  البرنامج،والمجموعة التجريبية ط بق عليها  ومتكافئتين،اويتين من حيث العدد متس
 البرنامج.

 ثانياا: عينة البحث:
يعانون من انخفاض في كور و ذ جميعهم من ال( طالبا من ضعاف السمع 20تكونت عينة البحث من )

بمدينة الرياض وتراوحت أعمارهم  الابتدائية، في مدرسة العلاء بن الحضرمي لمهارات اللغويةالمعالجة السمعية وا
(، وتم تقسيم العينة 1.00( وا راف معياري )10.50( عامًا، وذلك بمتوسط عمري قدره )12 -9)  الزمنية ما بين

 إلى مجموعتين هما كما يلي:
  المعالجة السمعية والمهارات اللغوية.ع ويعانون من قصور فيأطفال من ضعاف السم  (10مجموعة تجريبية تضم )  -أ

( أطفال من ضعاف السمع ويعانون من قصور في المعالجة السمعية والمهارات 10مجموعة ضابطة تضم ) -ب
 اللغوية.

  لك درجـاتهمذ ك ـ، و مـن خـلال سـجلاتهم بالمدرسـة  وقد تم التكافؤ بين أفراد المجموعتين في العمر الزمني والذكاء
 المهارات اللغوية، وذلك على النحو التالي:مقياس المعالجة السمعية، و  على مقياس
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 التكافؤ بين مجموعتي البحث في العمر الزمني ومعامل الذكاء:   -أ
البحث ودلالاتها في العمر الزمني ومعامل  للفروق بين رتب درجات مجموعتيMann-Whitney (U) ويتني  –( نتائج اختبار مان 1جدول )
 (10=  2= ن  1الذكاء )ن 

 مستوى الدلالة  zقيمة  uقيمة  مجموع الرتب  متوسط الرتب  الا راف المعياري  المتوسط الحسابي  المجموعة  المتغيرات
 ةغير دال 0.475 44.0 99.00 9.90 1.07 10.40 التجريبية  العمر الزمني 

 111.00 11.10 0.97 10.60 الضابطة 
 ةغير دال 0.306 46.0 101.00 10.10 3.53 100.30 التجريبية  معامل الذكاء 

 109.00 10.90 3.52 100.80 الضابطة 

( أنـه لا توجـد فـروق دالـة احصـائيًّا بـين المجمـوعتين التجريبيـة والضـابطة في العمـر الـزمني  1يتضح من الجدول )
 تكافؤ المجموعتين في هذه المتغيرات. ومعامل الذكاء، مما يعني

 في المعالجة السمعية: مجموعتي البحث التكافؤ بين -ب
للفروق بين متوسطي رتب درجات مجموعتي البحث ودلالاتها في المعالجة السمعية Mann-Whitney (U) ويتني  –( نتائج اختبار مان 2جدول )

 (10=  2= ن  1)ن 
 مستوى الدلالة  zقيمة  uقيمة  مجموع الرتب  متوسط الرتب  الا راف المعياري  الحسابي المتوسط  المجموعة  الأبعاد 

 غير دالة 0.862 40.0 95.00 9.50 0.84 11.60 التجريبية  التمييز السمعي 
 115.00 11.50 0.57 11.90 الضابطة 

 غير دالة 0.360 45.5 100.50 10.05 1.23 12.20 التجريبية  الإدراك السمعي 
 109.50 10.95 1.35 12.40 الضابطة 

 غير دالة 0.569 43.0 98.00 9.80 1.23 12.20 بية التجري الذاكرة السمعية 
 112.00 11.20 0.97 12.50 الضابطة 

 غير دالة 0.846 39.0 94.00 9.40 1.94 36.00 التجريبية  الدرجة الكلية 
 116.00 11.60 1.87 36.80 الضابطة 

ة، مما يعني تكافؤ المجموعتين ( أنه لا توجد فروق دالة احصائيا في المعالجة السمعي2الجداول )يتضح من 
 ة السمعية.)التجريبية والضابطة( في المعالج

 التكافؤ بين مجموعتي البحث في المهارات اللغوية: -ج ـ
جات مجموعتي البحث ودلالاتها في المهارات اللغوية للفروق بين متوسطي رتب در Mann-Whitney (U)ويتني  –( نتائج اختبار مان 3جدول )

 (10=  2= ن  1)ن 
 مستوى الدلالة  zقيمة  uقيمة  مجموع الرتب  متوسط الرتب  الا راف المعياري  المتوسط الحسابي  المجموعة  الأبعاد 

 غير دالة 0.333 46.0 101.00 10.10 1.23 12.20 التجريبية  الاستقبالية اللغة 
 109.00 10.90 0.97 12.40 الضابطة 

 غير دالة 0.636 42.0 97.00 9.70 0.88 10.90 التجريبية  اللغة التعبيرية 
 113.00 11.30 1.03 11.20 الضابطة 

الاستخدام  
 الاجتماعي للغة 

 غير دالة 0.877 39.5 94.50 9.45 1.16 12.30 التجريبية 
 115.50 11.55 0.82 12.70 الضابطة 

 غير دالة 1.201 34.5 89.50 8.95 1.65 35.40 التجريبية  الدرجة الكلية 
 120.50 12.05 1.49 36.30 ة الضابط
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( أنه لا توجد فروق دالة احصائيًّا في المهارات اللغوية، مما يعني تكافؤ المجموعتين 3يتضح من الجداول )
 )التجريبية والضابطة( في المهارات اللغوية.

 ثالثاا: أدوات البحث:
 ة:مقياس المعالجة السمعي  -1

 مبررات إعداد المقياس:
ــلح  ســـتخدمة في الدر معظـــم الأدوات الم .1 ــياغة اللفظيـــة، وقـــد تصـ ــابقة غـــير ملائمـــة مـــن حيـــث الصـ اســـات السـ

 لأعمار تختلف عن أعمار عينة البحث.
 غير ملائمة من حيث طول العبارة نفسها، والتعامل مع عبارات طويلة جدًّا. كما أنها .2
 من الطلاب ضعاف السمع.معظم المفردات والأبعاد في المقاييس السابقة غير مناسبة لطبيعة عينة البحث  .3
(  12-9تتناول الدراسة الحالية مرحلة عمرية لم تتـوفر لهـا مقـاييس ملائمـة لقيـاس المعالجـة السـمعية هـي مـن ) .4

ولإعـداد    عامًا. وبنـاءً علـى مـا سـبق قـام الباحـث معـداد مقيـاس المعالجـة السـمعية للأطفـال ضـعاف السـمع.
 قام الباحث بالاتي:مقياس المعالجة السمعية للأطفال ضعاف السمع 

 تم الاطلاع على الأ طر النظرية والدراسات السابقة التي تناولت المعالجة السمعية. -أ
علــى عــدد مــن المقــاييس الــتي اســت خدِمت لقيــاس المعالجــة الســمعية ومنهــا مقيــاس المعالجــة الســمعية  تم الاطــلاع    -ب

 وأوسيسانيا وآخـرين، )Negin ( et al., 2018نيجين وآخرين    ، Kaul & Lucker, 2016)(لكاول ولوكر  

2017),(Osisanya et al. ، وآخــرين    و بيمبيرتــونPimperton et al., 2019))   بلاوفيــونج    ، و
 Meinzen-Derr et )ديـر  -و مينزين،  (Plaewfueang &) Suksakulchai, 2020سا كولاشيوسوك

al., 2021)،   ،(.2020)عبد ربه 
ضعاف السمع في صورته الأولية، مكونًا  للطلابداد مقياس المعالجة السمعية في ضوء ذلك قام الباحث مع -جـ

( 7حيث شملت عينة تقنين المقياس )، ضعاف السمع  للطلاب( مفردة ت عبر عن المعالجة السمعية 30من )
وقد اهتم الباحث بالدقة في صياغة أبعاد وعبارات المقياس، ، مدارس للطلاب ضعاف السمع بمدينة الرياض

ة ومفهومة، وأن تكون مصاغة باللغة العربية، بحيث لا تحمل العبارة أكثر من معنى، وأن تكون محددة وواضح
 وألا تشتمل على أكثر من فكرة واحدة، مع مراعاة صياغة العبارات في الاتجاه الموجب.

من الدراسات السابقة  بعاد المقياس وتحديد العبارات من خلال الاطلاع على العديدوبناءً على ذلك تم تحديد أ
 عامة.التي تناولت المعالجة السمعية بصفة  

 ومن خلال ما سبق تم إعداد الصورة الأولية للمقياس والتي اشتملت على ثلاثة أبعادٍ هي:
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ين مختلــف الأصــوات، والمفــردات الســمعية الممثلــة  يشــير إلى القــدرة علــى التمييــز ب ــ  البعــد الأو : التمييــز الســمع :
  -لخاصـــة بهـــا، وتمييـــز شـــدة الصـــوت )مرتفـــع  لمثـــيرات البيئيـــة، والـــربط بـــين المفـــردات، الجمـــل والمثـــيرات اللعديـــد مـــن ا

بعيــد(، وتحديــد مــدى الملائمــة بــين تلــك المثــيرات الســمعية والبيئيــة، وذلــك في مختلــف    -مــنخفض( ومصــدره )قريــب  
بالمقارنـة    الـبللطييم قدرات المعالجـة السـمعية  الصاخبة(، وهنا يتم تق  –متعددة المثيرات   –معية )الهادئة البيئات الس

 بأقرانه من نفس المرحلة العمرية والخلفية.
يشــير إلى القــدرة علــى الإدراك بــين مختلــف الأصــوات، والمفــردات الســمعية الممثلــة    البعــد الثــالإ: الإدراس الســمع :

لي مـن عمليـة الاتصـال الشـفوي في اللغـة الـتي  ثيرات البيئية، والربط بين المفردات، فهو الجانب الاسـتقباللعديد من الم
 .البالطلما يستقبله   تتضمن الاهتمام

علــى اســتدعاء المعلومــات الســمعية بمختلــف    الــبالطيشــير هــذا البعــد إلى قــدرة    البعــد الثالــث: الــذاكرع الســمعية:
أم لا، وهنـا يـتم تقيـيم    مدى حاجتـه أو عـدم حاجتـه إلى إعـادة تـذكيره بتلـك المعلومـات مستوياتها، وترتيبها، وكذلك

 لمقارنة بأقرانه من نفس المرحلة العمرية والخلفية.قدرات المعالجة السمعية للطالب با
وبناءً على ذلـك تمـت صـياغة العبـارات الخاصـة بكـل بعـد مـن أبعـاد المقيـاس وذلـك قبـل التحكـيم حيـث كـان  

 ( مفردات.10) يتكون من كل بعد 
ــاس في صـــــورته الأ ــى )وقـــــد تمَّ عـــــرض المقيـــ ــة علـــ ــراء  ( متخصصـــــين في مجـــــال التر 10وليـــ ــة، وتم إجـــ ــة الخاصـــ بيـــ

ــن ) ــاق عليهـــا عـ ــل الاتفـ ــردات والـــتي قـ ــة بحـــذف بعـــض المفـ ــياغة  %80التعـــديلات المقترحـ ــادة صـ ( بـــين المحكمـــين وإعـ
(، ومــن هنــا لم يــتم  %80ذلــك لم تقــل مفــردة واحــدة عــن )مفــردات أخــرى وفــق مــا اتفــق عليــه المحكمــون، وبنــاءً علــى  

 عبارة من المقياس.حذف أي 
 ضعاف السمع: طلابلل الكفاءع السيكومترية لمقياس المعالجة السمعية 

 أولً: الًتساق الداخل  للمقياس:
 الًتساق الداخل  للمفردات مع الدرجة للبعد التابع لها. -1

  (Pearson)وذلـك مــن خـلال درجــات عينــة التحقـق مــن الكفـاءة الســيكومترية ميجــاد معامـل ارتبــاط بيرســون  
 ( يوضح ذلك:4بين درجات كل مفردة والدرجة الكلية للمقياس والجدول )

 

 (50( معاملات الارتباط بين درجات كل مفردة والدرجة الكلية لمقياس المعالجة السمعية )ن = 4جدول )
السمعي  التمييز  الذاكرة السمعية  الإدراك السمعي  

 اط معامل الارتب م معامل الارتباط  م معامل الارتباط  م
1 0.471** 1 0.663** 1 0.496** 
2 0.592** 2 0.514** 2 0.577** 
3 0.632** 3 0.587** 3 0.532** 
4 0.604** 4 0.609** 4 0.514** 
5 0.542** 5 0.614** 5 0.587** 
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السمعي  التمييز  الذاكرة السمعية  الإدراك السمعي  
6 0.412** 6 0.578** 6 0.632** 
7 0.395** 7 0.607** 7 0.546** 
8 0.517** 8 0.555** 8 0.458** 
9 0.497** 9 0.631** 9 0.471** 
10 0.521** 10 0.541** 10 0.532** 
 0.01** دالة عند مستوى دلًلة       

للأطفـال ضـعاف السـمع معـاملات ارتباطهـا  ( أنَّ كل مفردات مقياس المعالجة السـمعية  4يتضح من جدول )
ا تتمتع بالاتساق الدا0.01موجبة ودالة إحصائيًّا عند مستوى )  خلي.(، أي أنهَّ

 الًتساق الداخل  للأبعاد مع الدرجة الكلية:  -2
  طــلابللبــين أبعــاد المعالجــة الســمعية    (Pearson)تم حســاب معــاملات الارتبــاط باســتخدام م عامــل بيرســون  

ضــعاف الســمع ببعضــها الــبعض مــن ناحيــة، وارتبــاط كــل بعــد بالدرجــة الكليــة للمقيــاس مــن ناحيــة أخــرى، والجــدول  
 ( يوضح ذلك:5)

 (50مصفوفة ارتباطات أبعاد مقياس المعالجة السمعية للأطفال ضعاف السمع )ن =  (5) جدول
 الكلية  الثالث  الثاني  الأول الأبعاد   م
    - التمييز السمعي  1
   - **0.637 الإدراك السمعي  2
  - **0.514 **0.706 الذاكرة السمعية  3

 - **0.634 **0.628 **0.695 الدرجة الكلية 
 (0.01** دا  عند مستوى دلًلة )        

( ممـــا يـــدل علـــى تمتـــع  0.01( أنَّ جميـــع معـــاملات الارتبـــاط دالـــة عنـــد مســـتوى دلالـــة )5يتضـــح مـــن جـــدول )
 المقياس بالاتساق الداخلي.

 ثانياا: صدق المقياس:
 صدق المحك )الصدق التلازم (:  -

الكفـاءة الســيكومترية  نـة التحقـق مـن  بـين درجـات عي  (Pearson) تم حسـاب معامـل الارتبـاط بطريقـة بيرسـون 
( كمحـك خـارجي وكانـت  2020عبد ربه،    على المقياس الحالي )إعداد الباحث( ومقياس المعالجة السمعية )إعداد:

 ( مما يدل على صدق المقياس الحالي.0.01( وهي دالة عند مستوى )0.584قيمة معامل الارتباط )
 ثالثاا: ثبات المقياس:

 تطبيق:طريقة إعادع ال -1
تمَّ ذلــك بحســاب ثبــات مقيــاس المعالجــة الســمعية للأطفــال ضــعاف الســمع مــن خــلال إعــادة تطبيــق المقيــاس  

فاصل زمني قدره أسبوعين وذلك على عينة التحقـق مـن الخصـائص السـيكومترية، وتم اسـتخراج معـاملات الارتبـاط  ب
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عــاملات الارتبــاط لأبعــاد المقيــاس  جميــع م  ، وكانــت(Pearson)بـين درجــات أطفــال العينــة باســتخدام معامــل بيرسـون  
ا مــا اســتخدم أكثــر مــن مــرَّة تحــت ظــروف مماثلــة وبيــان  نفــس النتــائج تقريبـًـا إذ  يمرتفعــة ممــا يشــير إلى أنَّ المقيــاس يعط ــ

 (:6ذلك في الجدول )
 ضعاف السمع  طلابلل( نتائج الثبات بطريقة إعادة التطبيق لمقياس المعالجة السمعية 6جدول )

 الدلالة  معامل الارتباط بين التطبيقين الأول والثاني س المقياأبعاد 
 0.01 0.862 التمييز السمعي 
 0.01 0.714 الإدراك السمعي 
 0.01 0.793 الذاكرة السمعية 
 0.01 0.762 الدرجة الكلية 

د مقيـاس  ( وجود علاقـة ارتباطيـة مرتفعـة بـين التطبيـق الأول والتطبيـق الثـاني لأبعـا6يتضح من خلال جدول )
ضـعاف السـمع، والدرجـة الكليـة لــه، ممـا يـدل علـى ثبـات المقيـاس، ويؤكـد ذلـك صــلاحية    طـلابللالمعالجـة السـمعية  

 من أجلها.  ضعاف السمع لقياس السمة التي و ضع  طلابللمقياس المعالجة السمعية 
 طريقة معامل ألفا ـ كرونباخ:   -2

كرونبـا     –ضعاف السمع باستخدام معامل ألفـا    طلابللية  تمَّ حساب معامل الثبات لمقياس المعالجة السمع
 (:7لأبعاد المقياس وكانت كل القيم مرتفعة، ويتمتع بدرجة مقبولة من الثبات، وبيان ذلك في الجدول )

 

 كرونبا    –( معاملات ثبات مقياس المعالجة السمعية باستخدام معامل ألفا 7جدول )
   كرونبا   –معامل ألفا  أبعاد المقياس  م
 0.784 التمييز السمعي  1
 0.801 الإدراك السمعي  2
 0.796 الذاكرة السمعية  3

 0.813 الدرجة الكلية 

( أنَّ معــاملات الثبــات مقبولــة ومرتفعــة، ممــا يعطــي مؤشــرًّا جيــدًا لثبــات المقيــاس، وبنــاءً  7يتضــح مــن جــدول )
 عليه يمكن العمل به.

 طريقة التجزئة النصفية: -3
ضـــعاف الســـمع علـــى عينـــة التحقـــق مـــن الخصـــائص    طـــلابللة الســـمعية  يـــق مقيـــاس المعالج ـــقـــام الباحـــث بتطب

ــتملت علـــى ) ــاً (  50الســـيكومترية الـــتي اشـ ــه إلى قســـمين،    طالبـ مـــن ضـــعاف الســـمع، وتم تصـــحيح المقيـــاس، ثم تجزئتـ
انـت  ة، فكلـى حـد الـب علكـل ط القسم الأول اشتمل على المفردات الفردية، والثـاني علـى المفـردات الزوجيـة، وذلـك  

براون، ومعامـل جتمـان العامـة للتجزئـة النصـفية مرتفعـة، حيـث تـدل علـى أنَّ المقيـاس يتمتـع   –قيمة م عامل سبيرمان 
 (:8بدرجة عالية من الثبات، وبيان ذلك في الجدول )
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 لنصفية ضعاف السمع بطريقة التجزئة ا طلابلل( م عاملات ثبات مقياس المعالجة السمعية 8جدول )
 جتمان  سبيرمان ـ براون س المقياأبعاد  م
 0.827 0.862 التمييز السمعي  1
 0.836 0.894 الإدراك السمعي  2
 0.794 0.847 الذاكرة السمعية  3

 0.815 0.852 الدرجة الكلية 

( أنَّ معــاملات ثبــات المقيــاس الخاصــة بكــل بعــد مــن أبعــاده بطريقــة التجزئــة النصــفية  8يتضــح مــن جــدول )
متقاربــة مــع مثيلتهــا طريقــة جتمــان، ممــا يــدل علــى أن المقيــاس يتمتــع بدرجــة عاليــة مــن الثبــات في  بــراون    -ســبيرمان  

 ضعاف السمع. طلابللة قياسه للمعالجة السمعي
 ضعاف السمع:   طلابللالصورع النهائية لمقياس المعالجة السمعية 

ــالحة للتطبيـــق، وتتض ـــ ــة للمقيـــاس، والصـ ــردة  30من )وهكـــذا، تم التوصـــل إلى الصـــورة النهائيـ ــل مفـ ( مفـــردة، كـ
 تتضمن ثلاث استجابات موزعة على ثلاثة أبعاد. 

(، وأدنى درجـــة هـــي  90)ضـــعاف الســـمع هـــي    طـــلابالومـــن هنـــا تكـــون أعلـــى درجـــة كليـــة يحصـــل عليهـــا  
ضــعاف الســمع في حــين تمثــل الــدرجات    طــلابلل(، وتمثــل الــدرجات المرتفعــة أعلــى مســتوى للمعالجــة الســمعية  30)

( أبعـاد وأرقـام المفـردات  9ضعاف السمع. ويوضح الجدول ) طلابللى منخفض للمعالجة السمعية المنخفضة مستو 
 التي تقيسها الصورة النهائية.  

 ضعاف السمع والمفردات التي تقيس كل بعد  طلابللمقياس المعالجة السمعية  ( أبعاد9جدول )
 مجموع عبارات البعد  العبارات  مسمى البعد  م
 10 10ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 1 التمييز السمعي  1
 10  20ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  11 الإدراك السمعي  2
 10 30ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  21 الذاكرة السمعية  3

 30 عبارات المقياس  إجمالي

 طريقة تصحيح المقياس:
ا، أحيــانًا، نادراً( علــى    يقــة الاســتجابةحــدد الباحــث طر  علــى المقيــاس بالاختيــار مــن ثــلاث اســتجابات )دائمــً

(، كمــا تكــون أقــل  90( علــى الترتيــب، وبــذلك تكــون الدرجــة القصــوى )1،  2،  3أن يكــون تقــدير الاســتجابات )
لمعالجــة  علــى انخفــاض ا  درجــة المنخفضــة(، وتــدل الدرجــة المرتفعــة علــى ارتفــاع المعالجــة الســمعية، وتــدل ال30درجــة )

 ضعاف السمع.   طلابللالسمعية لدى 
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 :مقياس المهارات اللغوية  -2
 مبررات إعداد المقياس:

 .لعينة ضعاف السمع غير ملائمة الأبعاد المكونة لمفردات المقاييس السابقة  .1
 .ضعاف السمع  الطلابمفردات المقاييس السابقة لا تناسب   .2
  ضعاف السمع وهذا في حـدود علـم الباحـث لم  للطلاب  ( عامًا12-9)  تدائيةبالارحلة الم المقياس الحالييتناول  .3

ضـعاف    طـلابللمعـداد مقيـاس المهـارات اللغويـة    وبناءً على مـا سـبق قـام الباحـث، تتوفر لها مقاييس ملائمة
 تي:لآضعاف السمع قام الباحث بال طلابللولإعداد مقياس المهارات اللغوية ، السمع 

 رية والدراسات السابقة التي تناولت المهارات اللغوية.تم الاطلاع على الأ طر النظ -أ
ـ   -ب تم الاطلاع على عـدد مـن المقـاييس الـتي اسـت خدِمت لقيـاس المهـارات اللغويـة ومنهـا مقيـاس المهـارات اللغويـة لـ

 (.Kim et al., 2014)(، 2011(، إبراهيم )2006الخريبي )(، علي، و 2003(، فراج )1994الرفاعي )
ضـعاف السـمع في صـورته الأوليـة، مكـونًا    طـلابللفي ضوء ذلك قام الباحـث معـداد مقيـاس المهـارات اللغويـة   -جـ

( مـدارس  7حيث شملت عينة تقنـين المقيـاس )،    ضعاف السمع   طلابلل( مفردة ت عبر عن المهارات اللغوية  30من )
صـــياغة أبعـــاد وعبـــارات المقيـــاس، بحيـــث لا  لباحـــث بالدقـــة في  وقـــد اهـــتم ا،  بمدينـــة الـــرياضضـــعاف الســـمع  للطــلاب  

تحمــل العبــارة أكثــر مــن معــنى، وأن تكــون محــددة وواضــحة ومفهومــة، وأن تكــون مصــاغة باللغــة العربيــة، وألا تشــتمل  
 على أكثر من فكرة واحدة، مع مراعاة صياغة العبارات في الاتجاه الموجب.

ات مــن خــلال الاطــلاع علــى العديــد مــن الدراســات  اس وتحديــد العبــار وبنــاءً علــى ذلــك تم تحديــد أبعــاد المقي ــ
 السابقة التي تناولت المهارات اللغوية بصفة عامة.

 ومن خلال ما سبق تم إعداد الصورة الأولية للمقياس والتي اشتملت على ثلاثة أبعادٍ هي:
اغ البشـري علـى اسـتقبال الرسـائل اللغويـة مـن  ستقبالية في قـدرة الـدمتتمثل اللغة الأ  ستقبالية:البعد الأو : اللغة الأ

قنـوات الحــس المختلفـة ومــن ثم تحليلهـا وفهمهــا واسـتيعابها، ويرتكــز الـدماغ في ذلــك علـى مخــزون وافـر في الــذاكرة مــن  
ا تعــبرر عنــه مــن  الرمــوز اللغويــة ومــا تعــبرر عنــه مــن أشــياء ومفــاهيم وغيرهــا، ومــن ثم يقــوم بــربط الكلمــات المســموعة بم ــ

 وأعمال وخبرات. أشياء،
تمثـل اللغـة التعبيريـة في قـدرة الـدماغ البشـري علـى إنتـاج الرسـائل اللغويـة المناسـبة لإتمـام    البعد الثالإ: اللغــة التعبيريــة:

عمليــة التواصــل، ويــتم ذلــك عــن طريــق تحديــد الرســائل المناســبة، ومــن ثم إرســالها إلى العضــلات المســؤولة لتظهــر في  
 أو غيرها، وباختصار فإنها تمثل قدرة الفرد على التعبير عما يريده باستخدام الكلام.نهاية على شكل كلمات، ال

تتضــمن مهـارات القــدرة علــى إحــداث درجـة مــن التكامــل بــين اللغــة    البعــد الثالــث: الًســتخدام الًجتمــاع  للغــة:
تعتمـد علـى مـدى معرفـة  التواصـل الفعـال والـتي  كخطوة أساسية لحدوث    يوالمعلومات الموجودة في السياق الاجتماع
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الفرد وإدراكه لقواعد اللغة، وبعبارة أكثر تحديدا تتمثل اللغة البراجماتية في القدرة علـى انتـاج وحـدات كلاميـة منظمـة  
ومترابطـــة مثـــل المحـــادثات والـــروايات أو القصـــص، ومـــن ثم اســـتخدام القصـــص لأغـــراض مختلفـــة ومـــن خـــلال مواقـــف  

 مايريده الطرف الآخر في الحوار.  قدرة على فهم واستيعابمختلفة، وال
وبناءً على ذلـك تمـت صـياغة العبـارات الخاصـة بكـل بعـد مـن أبعـاد المقيـاس وذلـك قبـل التحكـيم حيـث كـان  

 ( مفردات.10كل بعد يتكون من )
ــة علـــــى ) ــاس في صـــــورته الأوليـــ ــة، وتم  10وقـــــد تمَّ عـــــرض المقيـــ ــة الخاصـــ ــراء  ( متخصصـــــين في مجـــــال التربيـــ إجـــ

ــن )التعـــديلات المقتر  ــاق عليهـــا عـ ــل الاتفـ ــردات والـــتي قـ ــة بحـــذف بعـــض المفـ ــياغة  %80حـ ــادة صـ ( بـــين المحكمـــين وإعـ
(، ومــن هنــا لم يــتم  %80مفــردات أخــرى وفــق مــا اتفــق عليــه المحكمــون، وبنــاءً علــى ذلــك لم تقــل مفــردة واحــدة عــن )

 حذف أي عبارة من المقياس.
 عاف السمع:رات اللغوية للأطفا  ضالكفاءع السيكومترية لمقياس المها
 أولً: الًتساق الداخل  للمقياس:

 الًتساق الداخل  للمفردات مع درجة البعد التابع لها. -1
  (Pearson)وذلـك مــن خـلال درجــات عينــة التحقـق مــن الكفـاءة الســيكومترية ميجــاد معامـل ارتبــاط بيرســون  

 ( يوضح ذلك:10ل )بين درجات كل مفردة والدرجة الكلية للمقياس والجدو 
 (50( معاملات الارتباط بين درجات كل مفردة والدرجة الكلية لمقياس المهارات اللغوية )ن = 10) جدول

الاستقبالية اللغة   الاستخدام الاجتماعي للغة  اللغة التعبيرية  
 معامل الارتباط  م معامل الارتباط  م معامل الارتباط  م
1 0.471** 1 0.463** 1 0.602** 
2 0.521** 2 0.571** 2 0.511** 
3 0.645** 3 0.514** 3 0.432** 
4 0.541** 4 0.632** 4 0.584** 
5 0.487** 5 0.754** 5 0.539** 
6 0.521** 6 0.500** 6 0.516** 
7 0.497** 7 0.421** 7 0.574** 
8 0.521** 8 0.571** 8 0.556** 
9 0.663** 9 0.541** 9 0.632** 
10 0.507** 10 0.662** 10 0.498** 
 0.01** دالة عند مستوى دلًلة       

ضــــعاف الســــمع معــــاملات    طــــلابلل( أنَّ كــــل مفــــردات مقيــــاس المهــــارات اللغويــــة  10يتضــــح مــــن جــــدول )
ا تتمتع بالاتساق الداخلي. ي(، أ0.01ارتباطها موجبة ودالة إحصائيًّا عند مستوى )  أنهَّ
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 الًتساق الداخل  للأبعاد مع الدرجة الكلية:  -2
  طــلابللبــين أبعــاد المهــارات اللغويــة    (Pearson)معــاملات الارتبــاط باســتخدام م عامــل بيرســون    تم حســاب

ها الــبعض مــن ناحيــة، وارتبــاط كــل بعــد بالدرجــة الكليــة للمقيــاس مــن ناحيــة أخــرى، والجــدول  ضــعاف الســمع ببعض ــ
 ( يوضح ذلك:11)

 (50ضعاف السمع )ن =  طلابلل( مصفوفة ارتباطات أبعاد مقياس المهارات اللغوية 11جدول )
 الكلية  الثالث  الثاني  الأول الأبعاد  م
الاستقبالية اللغة  1  -    
التعبيرية اللغة  2  0.547** -   
  - **0.487 **0.692 الاستخدام الاجتماعي للغة  3

 - **0.607 **0.597 **0.571 الدرجة الكلية 
 (0.01** دا  عند مستوى دلًلة )    

ــا يـــدل علـــى تمتـــع  0.01نَّ جميـــع معـــاملات الارتبـــاط دالـــة عنـــد مســـتوى دلالـــة )( أ11يتضـــح مـــن جـــدول )      ( ممـ
 بالاتساق الداخلي.المقياس 

 ثانياا: صدق المقياس:
 صدق المحك )الصدق التلازم (:  -

بـين درجـات عينـة التحقـق مـن الكفـاءة السـيكومترية    (Pearson)تم حساب معامـل الارتبـاط بطريقـة بيرسـون  
( كمحـــك خـــارجي وكانـــت قيمـــة معامـــل الارتبـــاط  2011الي )إعـــداد الباحـــث( ومقيـــاس إبـــراهيم )علـــى المقيـــاس الح ـــ

 ( مما يدل على صدق المقياس الحالي.0.01( وهي دالة عند مستوى )0.605)
 ثالثاا: ثبات المقياس:

 طريقة إعادع التطبيق: -1
ل إعــادة تطبيــق المقيــاس  ضــعاف الســمع مــن خــلا  طــلابللذلــك بحســاب ثبــات مقيــاس المهــارات اللغويــة  تمَّ  

بفاصل زمني قدره أسبوعين وذلك على عينة التحقـق مـن الخصـائص السـيكومترية، وتم اسـتخراج معـاملات الارتبـاط  
الارتبـاط لأبعـاد المقيـاس  ، وكانـت جميـع معـاملات  (Pearson)العينـة باسـتخدام معامـل بيرسـون   طـلاببين درجـات 

نفــس النتــائج تقريبـًـا إذا مــا اســتخدم أكثــر مــن مــرَّة تحــت ظــروف مماثلــة وبيــان    مرتفعــة ممــا يشــير إلى أنَّ المقيــاس يعطــي
 (:12ذلك في الجدول )

 ضعاف السمع  طلابلل( نتائج الثبات بطريقة إعادة التطبيق لمقياس المهارات اللغوية 12جدول )
 الدلالة  معامل الارتباط بين التطبيقين الأول والثاني أبعاد المقياس 

الاستقبالية اللغة   0.714 0.01 
 0.01 0.635 اللغة التعبيرية 

 0.01 0.804 الاستخدام الاجتماعي للغة 
 0.01 0.764 الدرجة الكلية 



 (314-274ص ص )، م(2024يناير ) الأول ( العدد17بجامعة القصيم، المجلد )مجلة العلوم التربوية والنفسية 

298 

 

ــدول ) ــن خـــلال جـ ــاد  12يتضـــح مـ ــاني لأبعـ ــق الثـ ــق الأول والتطبيـ ــة بـــين التطبيـ ــة مرتفعـ ــة ارتباطيـ ــود علاقـ ( وجـ
لــه، ممــا يــدل علــى ثبــات المقيــاس، ويؤكــد ذلــك  ضــعاف الســمع، والدرجــة الكليــة    طــلابللمقيــاس المهــارات اللغويــة  

 ضعاف السمع لقياس السمة التي و ضع من أجلها. طلابللصلاحية مقياس المهارات اللغوية 
 طريقة معامل ألفا ـ كرونباخ:   -2

كرونبـا     –امـل ألفـا  ضعاف السمع باسـتخدام مع  طلابللتمَّ حساب معامل الثبات لمقياس المهارات اللغوية  
 (:13قياس وكانت كل القيم مرتفعة، ويتمتع بدرجة مقبولة من الثبات، وبيان ذلك في الجدول )لأبعاد الم
 كرونبا    –( معاملات ثبات مقياس المهارات اللغوية باستخدام معامل ألفا 13جدول )
 كرونبا    –معامل ألفا  أبعاد المقياس  م
الاستقبالية اللغة  1  0.804 
 0.776 اللغة التعبيرية  2
ستخدام الاجتماعي للغة الا 3  0.763 

 0.809 الدرجة الكلية 

( أنَّ معـاملات الثبـات مقبولـة ومرتفعـة، ممـا يعطـي مؤشـرًّا جيـدًا لثبـات المقيـاس، وبنـاءً  13يتضح من جدول )
 عليه يمكن العمل به.

 طريقة التجزئة النصفية: -3
علـــى عينـــة التحقـــق مـــن الخصـــائص  قـــام الباحـــث بتطبيـــق مقيـــاس المهـــارات اللغويـــة للأطفـــال ضـــعاف الســـمع  

ــتملت علـــى ) ــاً ط (  50الســـيكومترية الـــتي اشـ ــه إلى قســـمين،    البـ مـــن ضـــعاف الســـمع، وتم تصـــحيح المقيـــاس، ثم تجزئتـ
علـى حـدة، فكانـت    الـبط القسم الأول اشتمل على المفردات الفردية، والثـاني علـى المفـردات الزوجيـة، وذلـك لكـل  

تـع  جتمـان العامـة للتجزئـة النصـفية مرتفعـة، حيـث تـدل علـى أنَّ المقيـاس يتم  براون، ومعامـل –قيمة م عامل سبيرمان 
 (:14بدرجة عالية من الثبات، وبيان ذلك في الجدول )

 ضعاف السمع بطريقة التجزئة النصفية  طلابلل( م عاملات ثبات مقياس المهارات اللغوية 14جدول )
 جتمان  سبيرمان ـ براون أبعاد المقياس  م
الاستقبالية للغة ا 1  0.835 0.783 
للغة التعبيرية ا 2  0.874 0.834 
 0.826 0.865 الاستخدام الاجتماعي للغة  3

 0.848 0.882 الدرجة الكلية 

( أنَّ معــاملات ثبــات المقيــاس الخاصــة بكــل بعــد مــن أبعــاده بطريقــة التجزئــة النصــفية  14يتضــح مــن جــدول )
ان، ممــا يــدل علــى أن المقيــاس يتمتــع بدرجــة عاليــة مــن الثبــات في  بــراون متقاربــة مــع مثيلتهــا طريقــة جتم ــ  -ســبيرمان  

 ضعاف السمع. طلابللقياسه للمهارات اللغوية 
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 ضعاف السمع:   طلابلل الصورع النهائية لمقياس المهارات اللغوية 
ــالحة للتطبيـــق، وتتضـــمن ) ــة للمقيـــاس، والصـ ــردة  30وهكـــذا، تم التوصـــل إلى الصـــورة النهائيـ ــل مفـ ( مفـــردة، كـ

 ن ثلاث استجابات موزعة على ثلاثة أبعاد. تتضم
(،  30(، وأدنى درجـة هـي )90)ضـعاف السـمع هـي    طلابلاومن هنا تكون أعلى درجة كلية يحصل عليها  

ضـعاف السـمع في حـين تمثـل الـدرجات المنخفضـة    طـلابللوتمثل الدرجات المرتفعة أعلى مستوى للمهارات اللغوية  
 ضعاف السمع. لابطللمستوى منخفض للمهارات اللغوية 

 ( أبعاد وأرقام المفردات التي تقيسها الصورة النهائية.  15ويوضح الجدول )
 

 ضعاف السمع والمفردات التي تقيس كل بعد  طلابلل( أبعاد مقياس المهارات اللغوية 15جدول )
 مجموع عبارات البعد  العبارات  مسمى البعد  م
الاستقبالية اللغة  1  10 10ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 1 
 10 20ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  11 اللغة التعبيرية  2
 10 30ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  21 الاستخدام الاجتماعي للغة  3

 30 عبارات المقياس  إجمالي

 طريقة تصحيح المقياس:
ا، أحيــانًا، نادراً( علــى  علــى المقيــاس بالاختيــار مــن ثــلاث اســتجابات  حــدد الباحــث طريقــة الاســتجابة   )دائمــً

(، كمــا تكــون أقــل  90( علــى الترتيــب، وبــذلك تكــون الدرجــة القصــوى )1،  2،  3أن يكــون تقــدير الاســتجابات )
هــارات  (، وتــدل الدرجــة المرتفعــة علــى ارتفــاع المهــارات اللغويــة، وتــدل الدرجــة المنخفضــة علــى انخفــاض الم30درجــة )

 ضعاف السمع.   طلابلا اللغوية لدى
 ضعاف السمع:  الطلابلتنمية مهارات المعالجة السمعية لدى    البرنامج التدريبي  -4

 الهدف العام للبرنامج:
 ضعاف السمع.  طلابلايهدف هذا البرنامج التدريبي إلى تنمية المعالجة السمعية وأثره في المهارات اللغوية لدى    

 :الأهداف الإجرائية
 المطلوب منه.  يءالشعلى    البالط  أن يتعرف .1
 المطلوب منه.  شيءال  البالطأن يتذكر   .2
 الفرق بين الأشياء المعروضة عليه.  البالطأن يلاحظ   .3
 بين الأشياء.  البالطأن يقارن   .4
 الأشياء المعروضة وفق نمط معين.  البالطأن يسلسل   .5
 ا. الأشياء في فئات حسب صفاتها المشتركة بينه  البالطأن يصنف   .6
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 أشياء جديدة مما هو معروض عليه.  البالطأن يستنتج   .7
 ويحدد المشكلة المعروضة عليه في الموقف المشكل.  البالطأن يفهم   .8
 للحل من خلال المعروض عليه في المشكلة.  البالطأن يخطط   .9

 .للحل السليم للمشكلة ويتأكد من صحته  البالط  أن يتوصل .10
 لبرنامج مجموعة من الفنيات وهي:استخدم االفنيات المستخدمة في البرنامج: 

 النمذجة.ــ      المناقشة الجماعية والحوار.    ــ      المحاضرة.         ــ  
 العصف الذهني. ــ          لعب الدور.           ــ         التعزيز.         ــ  
 .التعلم التعاونيــ         الواجب المنزلي.         ــ  التغذية الراجعة.       ــ  
 البرنامج:ضبط 

فيه قام الباحث بعرضه على مجموعة من المتخصصين  المتضمنةبعد إعداد البرنامج وتحديد الموضوعات 
 كمين.للاسترشاد بآرائهم، وتم ضبط الجلسات التدريبية وتعديل اللازم بناءً على آراء المح

 مضمون ومحتوى البرنامج:
عيًّا وبذلك تكون المدة الكلية لتطبيق البرنامج ( جلسات أسبو 4( بواقع )30بلغت عدد جلسات البرنامج )

( دقيقة، ويوضح جدول التالي 45( دقيقة إلى )35شهرين على الأقل، والمدة الزمنية لكل جلسة تتراوح من )
 ملخص جلسات البرنامج التدريبي:

 ( ملخص جلسات البرنامج التدريبي  16جدول )
 الزمن  مالهدف العا عنوان الجلسة  المهارات رقم الجلسة

 دقــيـقة 45 التعريف بالبرنامج ▪ التعارف والتعريف بالبرنامج   1
 المطلوب منه.الشيء على  البالط أن يتعرف ▪ المعكوسات  والاستدعاء التعرف  2

 المطلوب منه.الشيء  البالطأن يتذكر  ▪
 دقــيـقة 45

 المطلوب منه.الشيء على  البالط أن يتعرف ▪ الخامات المختلفة  3
 المطلوب منه.الشيء  البلطاأن يتذكر  ▪

 دقــيـقة 45

 المطلوب.الشيء على  البالطأن يتعرف  ▪ أصوات من البيئة  4
 الشيء المطلوب منه. البالطأن يتذكر  ▪

 دقــيـقة 45

 دقــيـقة 45 الفرق بين الأشياء المعروضة عليه. البالطان يلاحظ  ▪ الأدوات الملاحظة  5
 دقــيـقة 45 فرق بين الأشياء المعروضة عليه.ال البالطان يلاحظ  ▪ رحلة إلى البر  6
 دقــيـقة 45 الفرق بين الأشياء المعروضة عليه. البالطان يلاحظ  ▪ المزرعة 7
 دقــيـقة 45 بين الأشياء. البالطأن يقارن  ▪ الفصول الأربعة  المقارنة  8
 دقــيـقة 45 بين الأشياء. البالط أن يقارن  ▪ الصلاة  9
 دقــيـقة 45 بين الأشياء. البالطأن يقارن  ▪ المهن 10
 دقــيـقة 45الأشــياء في فئــات حســب صــفاتها  الــبالطأن يصــنف  ▪ وسائل المواصلات  التصنيف  11
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 الزمن  مالهدف العا عنوان الجلسة  المهارات رقم الجلسة
 المشتركة بينها.

الأشــياء في فئــات حســب صــفاتها  الــبالطأن يصــنف  ▪ الملابس  12
 المشتركة بينها.

 دقــيـقة 45

شــياء في فئــات حســب صــفاتها الأ الــبالط أن يصــنف ▪ حالات المادة الثلاثة  13
 المشتركة بينها.

 دقــيـقة 45

 دقــيـقة 45 الأشياء المعروضة وفق نمط معين. البالط أن يسلسل ▪ أيام الأسبوع  التسلسل  14
 شهور السنة )محرم، صفر، ربيع الأول، 15

ادى  ادى الأولى، جم  ربيع الثاني، جم 
 الآخرة(. 

 دقــيـقة 45 ق نمط معين.الأشياء المعروضة وف البالط أن يسلسل ▪

شهور السنة )رجب، شعبان، رمضان،  16
 شوال، ذو القعدة، ذو الحجة( 

 دقــيـقة 45 الأشياء المعروضة وفق نمط معين. البالط يسلسلأن  ▪

أشــــياء جديــــدة ممــــا هــــو معــــروض  الــــبالطأن يســــتنتج  ▪ الماء  الاستنتاج  17
 عليه.

 دقــيـقة 45

أشــــياء جديــــدة ممــــا هــــو معــــروض  الــــبالطأن يســــتنتج  ▪ خمن واستنتج  18
 عليه.

 دقــيـقة 45

أشــــياء جديــــدة ممــــا هــــو معــــروض  الــــبالطأن يســــتنتج  ▪ خمن واستنتج  19
 عليه.

 دقــيـقة 45

 دقــيـقة 45 ويحدد المشكلة المعروضة عليه. البالطأن يفهم  ▪ مشكلة السيارة الصغيرة  حل المشكلات 20
 دقــيـقة 45 للحل بشكل جيد  لباالطأن يخطط  ▪ مشكلة الصندوق الفارغ  21
 دقــيـقة 45 جيد.للحل بشكل  البالطأن يخطط  ▪ مشكلة صفوف الورد  22

 دقــيـقة 45 للحل السليم. البالطأن يتوصل  ▪ مشكلة بالونات محمد 24 - 23
 دقــيـقة 45 من صحة الحل. البالطأن يتأكد  ▪ مشكلة بنطلون وقميص عبدالله 26 - 25
 دقــيـقة 45 ويحدد المشكلة المعروضة عليه. البالطأن يفهم  ▪ ة الطلاب الخمسة مشكل 28 - 27
 دقــيـقة 35 منهاء البرنامج الاحتفال ▪ الجلسة الختامية وتطبيق القياس البعدي   30 - 29

 تقييم البرنامج:
غيــيرات الســلوكية  حــرص الباحــث علــى أن يــتم تقيــيم نتــائج الــبرنامج بصــورة موضــوعية وذلــك عــن طريــق دراســة الت    

 مجموعة الدراسة التجريبية وذلك من خلال: طلابلدى 
 التطبيق البعدي:  (1

موعـة التجريبيـة  بعد انتهاء تطبيق الـبرنامج قـام الباحـث بتطبيـق مقيـاس المعالجـة السـمعية والمهـارات اللغويـة علـى المج
 ج على العينة التجريبية.  لتوضيح الفروق بين كل من القياسين القبلي والبعدي، ومعرفة أثر البرنام

 التطبيق التتبع : (2
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يهــدف هــذا التطبيــق إلى متابعــة مــدى فاعليــة واســتمرارية أثــر الــبرنامج بعــد انقضــاء شــهر مــن تطبيقــه، مــن  
 إحصائيًّا، واستخراج النتائج كما يتناول نتائج الدراسة وتفسيرها.تصحيح المقياس ومعالجة النتائج  

  الأساليب الإحصائية المستخدمة:
 Mann-Whitney ويتني– مان  تمثلت الأساليب الإحصائية المستخدمة في الأساليب اللابارامترية التالية:

(U) البرنامج تطبيق بعد السمعية المعالجة في والضابطة التجريبية المجموعتين درجات رتب متوسطي بين للفروق  ،
 المعالجة مقياس في التجريبية المجموعة أفراد درجات رتب متوسطي بين للفروق Wilcoxon(W) وويلكوكسون 

 .Spss, 23، وذلك من خلال حزمة البرامج الإحصائية للعلوم الاجتماعية  والبعدي  القبلي  القياسين  في  السمعية
 :البحثنتائج  

"توجد فروق ذات دلًلة إحصائية بين متوسط  رتب درجات ينص الفرض على أنه  نتائج الفرض الأو :
 .ة والضابطة في المعالجة السمعية بعد تطبيق البرنامج لصالح المجموعة التجريبية"المجموعتين التجريبي

لدلالة الفروق بين  Mann-Whitney (U)ويتني    –وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام اختبار مان  
 (:17متوسطات المجموعات الصغيرة المستقلة، وكانت النتائج كما بالجدول )

المجموعتين التجريبية والضابطة   طلابللفروق بين متوسط  رتب درجات Mann-Whitney (U) ويتني  –ر مان ( نتائج اختبا17جدو  )
 (10=  2= ن 1في المعالجة السمعية بعد تطبيق البرنامج )ن

 المتوسط  المجموعة  الأبعاد 
 الحسابي 

الا راف 
 ي المعيار 

متوسط 
 الرتب

مستوى  zقيمة  مجموع الرتب 
 الدلالة 

 0.01 3.882 155.00 15.50 1.64 24.30 التجريبية  معي التمييز الس 
 55.00 5.50 0.57 12.10 الضابطة 

 0.01 3.817 155.00 15.50 1.34 26.30 التجريبية  الإدراك السمعي 
 55.00 5.50 1.25 12.70 الضابطة 

 0.01 3.829 155.00 15.50 1.40 26.80 التجريبية  الذاكرة السمعية 
 55.00 5.50 0.82 12.70 الضابطة 

 0.01 3.791 155.00 15.50 3.24 77.40 التجريبية  الدرجة الكلية 
 55.00 5.50 1.78 37.50 الضابطة 

 بين المجموعتين التجريبية والضابطة 0.01( وجود فروق دالة إحصائيًّا عند مستوى 17) يتضح من الجدول
لية وأبعاد فرعية للمقياس، وكانت الفروق لصالح المجموعة في القياس البعدي وذلك في المعالجة السمعية كدرجة ك

المجموعة التجريبية وهو ما يحقق  طلابالتجريبية، مما يدل على الأثر الايجابي في تحسين المعالجة السمعية لدى 
 صحة الفرض الأول.
ب درجات رت  توجد فروق ذات دلًلة إحصائية بين متوسطى أنه: "ينص الفرض عل نتائج الفرض الثالإ:

 ".أفراد المجموعة التجريبية في المعالجة السمعية في القياسين القبل  والبعدي لصالح القياس البعدي
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لدلالة الفروق بين  Wilcoxon (W)وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام اختبار ويلكوكسون 
 (:18غيرة المرتبطة، وكانت النتائج كما بالجدول )متوسطات المجموعات الص

المجموعة التجريبية في مقياس المعالجة  طلابللفروق بين متوسط  رتب درجات  Wilcoxon (W)( نتائج اختبار ويلكوكسن 18و  )جد
 (10)ن =  السمعية في القياسين القبل  والبعدي

 المتوسط  القياس  الأبعاد 
 الحسابي 

الا راف 
 ي المعيار 

 متوسط  العدد  الإشارات
 الرتب

 لة الدلا zقيمة  مجموع الرتب 

 - 0.84 11.60 القبلي التمييز السمعي 
+ 
= 

 صفر
10 
 صفر

0.00 
5.50 

0.00 
55.00 

2.814 0.01 
 1.64 24.30 البعدي 

الإدراك 
 السمعي 

 - 1.23 12.20 القبلي
+ 
= 

 صفر
10 
 صفر

0.00 
5.50 

0.00 
55.00 

2.829 0.01 
 1.34 26.30 البعدي 

الذاكرة 
 السمعية 

 - 1.23 12.20 القبلي
+ 
= 

 صفر
10 
 صفر

0.00 
5.50 

0.00 
55.00 

2.842 0.01 
 1.40 26.80 البعدي 

 - 1.94 36.00 القبلي الدرجة الكلية 
+ 
= 

 صفر
10 
 صفر

0.00 
5.50 

0.00 
55.00 

2.814 0.01 
 3.24 77.40 البعدي 

لقبلي والبعدي بين القياسين ا 0.01( وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى 18يتضح من الجدول )
للمجموعة التجريبية في المعالجة السمعية كدرجة كلية وأبعاد فرعية، وكانت الفروق لصالح القياس البعدي، مما يدل 

 مع وهو ما يحقق صحة الفرض الثاني.ضعاف الس  الطلابعلى الأثر الايجابي في تنمية المعالجة السمعية لدى  
رتب درجات   لً توجد فروق ذات دلًلة إحصائية بين متوسطينص الفرض على أنه " نتائج الفرض الثالث:

 ".المجموعة التجريبية في المعالجة السمعية في القياسين البعدي والتتبع 
لدلالة الفروق بين  Wilcoxon (W)وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام اختبار ويلكوكسون 

 (:19ما بالجدول )متوسطات المجموعات الصغيرة المرتبطة، وكانت النتائج ك
للفروق بين متوسط  رتب درجات المجموعة التجريبية في المعالجة السمعية في   Wilcoxon (W)( نتائج اختبار ويلكوكسن 19جدو  )

 (10القياسين البعدي والتتبع  )ن = 
 المتوسط  القياس  الأبعاد 

 الحسابي 
الا راف 

 ي المعيار 
 متوسط  العدد  الإشارات

 الرتب
 الدلالة  zمة قي مجموع الرتب 

التمييز  
 السمعي 

 - 1.64 24.30 البعدي 
+ 
= 

5 
5 
 صفر

5.00 
6.00 

25.00 
30.00 

 غير دالة 0.259
 1.51 24.50 التتبعي 

الإدراك 
 السمعي 

 - 1.34 26.30 البعدي 
+ 
= 

4 
5 
1 

5.00 
5.00 

20.00 
25.00 

 غير دالة 0.303
 1.26 26.60 التتبعي 
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 المتوسط  القياس  الأبعاد 
 الحسابي 

الا راف 
 ي المعيار 

 متوسط  العدد  الإشارات
 الرتب

 الدلالة  zمة قي مجموع الرتب 

الذاكرة 
 السمعية 

 - 1.40 26.80 دي البع
+ 
= 

3 
4 
3 

4.00 
4.00 

12.00 
16.00 

 غير دالة 0.351
 1.25 27.00 التتبعي 

 - 3.24 77.40 البعدي  الدرجة الكلية 
+ 
= 

5 
5 
 صفر

4.60 
6.40 

23.00 
32.00 

 غير دالة 0.463
 3.28 78.10 التتبعي 

القياسين البعدي والتتبعي للمجموعة ( أنه لا توجد فروق دالة إحصائيا بين 19يتضح من الجدول )
التجريبية في المعالجة السمعية مما يدل على استمرارية الأثر الايجابي للبرنامج التدريبي على تنمية المعالجة السمعية 

 وهو ما يحقق صحة الفرض الثالث.
ب درجات رت  توجد فروق ذات دلًلة إحصائية بين متوسطينص الفرض على أنه " نتائج الفرض الرابع:

 بطة في المهارات اللغوية بعد تطبيق البرنامج في اتجاه المجموعة التجريبية".المجموعتين التجريبية والضا
لدلالة الفروق  Mann-Whitney (U)ويتني  –وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام اختبار مان 

 (:20ول )بين متوسطات المجموعات الصغيرة المستقلة، وكانت النتائج كما بالجد 
للفروق بين متوسطي رتب درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في المهارات Mann-Whitney (U) ويتني  –( نتائج اختبار مان 20جدول )

 (10=  2= ن 1اللغوية بعد تطبيق البرنامج )ن 
 المتوسط  المجموعة  الأبعاد 

 الحسابي 
الا راف 

 ي المعيار 
متوسط 
 الرتب

ستوى م zقيمة  مجموع الرتب 
 الدلالة 

 0.01 3.819 155.00 15.50 1.27 27.50 التجريبية  الاستقبالية اللغة 
 55.00 5.50 0.97 12.60 الضابطة 

 0.01 3.811 155.00 15.50 1.03 24.80 التجريبية  اللغة التعبيرية 
 55.00 5.50 1.16 11.70 الضابطة 

الاستخدام الاجتماعي  
 للغة 

 0.01 3.826 155.00 15.50 1.32 26.20 التجريبية 
 55.00 5.50 0.74 12.90 الضابطة 

 0.01 3.841 155.00 15.50 2.07 78.50 التجريبية  الدرجة الكلية 
 55.00 5.50 1.14 37.20 الضابطة 

بين المجموعتين التجريبية والضابطة  0.01( وجود فروق دالة إحصائيًّا عند مستوى 20يتضح من الجدول )
لبعدي وذلك في المهارات اللغوية كدرجة كلية وأبعاد فرعية للمقياس، وكانت الفروق في اتجاه المجموعة القياس افي 

التجريبية، مما يدل على الأثر الايجابي في تحسين المهارات اللغوية لدى أطفال المجموعة التجريبية وهو ما يحقق 
 صحة الفرض الرابع.

رتب درجات   توجد فروق ذات دلًلة إحصائية بين متوسط" على أنه:ينص الفرض  نتائج الفرض الخامس:
 ".أفراد المجموعة التجريبية في المهارات اللغوية في القياسين القبل  والبعدي لصالح القياس البعدي
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لدلالة الفروق بين  Wilcoxon (W) وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام اختبار ويلكوكسون
 (:21لمرتبطة، وكانت النتائج كما بالجدول )لصغيرة امتوسطات المجموعات ا

للفروق بين متوسطي رتب درجات أفراد المجموعة التجريبية في المهارات اللغوية في   Wilcoxon (W)( نتائج اختبار ويلكوكسن 21جدول )
 (10القياسين القبلي والبعدي )ن = 

 المتوسط  القياس  الأبعاد 
 الحسابي 

الا راف 
 ي المعيار 

 متوسط  دد الع الإشارات
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 الدلالة  zقيمة 

 - 1.23 12.20 القبلي الاستقبالية اللغة 
+ 
= 

 صفر
10 
 صفر

0.00 
5.50 

0.00 
55.00 

2.842 0.01 
 1.27 27.50 البعدي 

 - 0.88 10.90 القبلي اللغة التعبيرية 
+ 
= 

 صفر
10 
 صفر

0.00 
5.50 

0.00 
55.00 

2.820 0.01 
 1.03 24.80 البعدي 

الاستخدام الاجتماعي  
 للغة 

 - 1.16 12.30 القبلي
+ 
= 

 صفر
10 
 صفر

0.00 
5.50 

0.00 
55.00 

2.816 0.01 
 1.32 26.20 البعدي 

 - 1.65 35.40 القبلي الدرجة الكلية 
+ 
= 

 صفر
10 
 صفر

0.00 
5.50 

0.00 
55.00 

2.816 0.01 
 2.07 78.50 البعدي 

بين القياسين القبلي والبعدي  0.01جود فروق دالة إحصائيًّا عند مستوى ( و 21يتضح من الجدول)
للمجموعة التجريبية في المهارات اللغوية كدرجة كلية وأبعاد فرعية، وكانت الفروق لصالح القياس البعدي، مما يدل 

 الفرض الخامس.سمع وهو ما يحقق صحة  ضعاف ال الطلابعلى الأثر الايجابي في تحسين المهارات اللغوية لدى  
رتب درجات   لً توجد فروق ذات دلًلة إحصائية بين متوسطينص على أنه " نتائج الفرض السادس:

 ".المجموعة التجريبية في المهارات اللغوية في القياسين البعدي والتتبع 
لالة الفروق بين لد Wilcoxon (W) وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام اختبار ويلكوكسون

 (:22طات المجموعات الصغيرة المرتبطة، وكانت النتائج كما بالجدول )متوس
للفروق بين متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية في المهارات اللغوية في القياسين   Wilcoxon (W)( نتائج اختبار ويلكوكسن 22جدول )

 (10البعدي والتتبعي )ن = 
 المتوسط  القياس  الأبعاد 

 الحسابي 
الا راف 

 ي عيار الم
 متوسط  العدد  الإشارات

 الرتب
مجموع 
 الرتب

 الدلالة  zقيمة 

 - 1.27 27.50 البعدي  ستقبالية اللغة الأ
+ 
= 

1 
3 
6 

2.00 
2.67 

2.00 
8.00 

 غير دالة 1.134
 1.32 27.80 التتبعي 

 - 1.03 24.80 البعدي  اللغة التعبيرية 
+ 

3 
6 

5.50 
4.75 

16.50 
28.50 

 غير دالة 0.749
 0.88 25.10 التتبعي 
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 المتوسط  القياس  الأبعاد 
 الحسابي 

الا راف 
 ي عيار الم

 متوسط  العدد  الإشارات
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 الدلالة  zقيمة 

= 1 
الاستخدام  

 الاجتماعي للغة 
 - 1.32 26.20 البعدي 

+ 
= 

4 
5 
1 

4.50 
5.40 

18.00 
27.00 

 غير دالة 0.551
 0.97 26.50 التتبعي 

 - 2.07 78.50 البعدي  الدرجة الكلية 
+ 
= 

3 
4 
3 

2.50 
5.13 

7.50 
20.50 

 غير دالة 1.121
 2.01 79.40 التتبعي 

( أنه لا توجد فروق دالة إحصائيا بين القياسين البعدي والتتبعي للمجموعة 22تضح من الجدول )ي
التجريبية في المهارات اللغوية مما يدل على استمرارية الأثر الايجابي للبرنامج التدريبي على المهارات اللغوية وهو ما 

 يحقق صحة الفرض السادس.
 مناقشة النتائج:

حث إلى فعَّالية البرنامج التدريبي في تنمية المعالجة السمعية وتحسين المهارات اللغوية لدى أشارت نتائج الب
( وجود فروق دالة إحصائيًا بين المجموعة التجريبية والمجموعة 17) حيث يتضح في جدولالطلاب ضعاف السمع، 

لبرنامج لصالح المجموعة التجريبية، بعد تطبيق اعية للمعالجة السمالضابطة في الدرجة الكلية والأبعاد الفرعية 
 يوالبعد  ي( وجود فروق دالة إحصائيًا بين القياسين القبل18) وتأكدت هذه النتيجة كما يتضح في جدول

بعد تطبيق البرنامج لصالح القياس للمعالجة السمعية للمجموعة التجريبية في الدرجة الكلية والأبعاد الفرعية 
( وجود فروق دالة إحصائيًا بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في 20) يتضح من جدول، كما يالبعد 

بعد تطبيق البرنامج لصالح المجموعة التجريبية، وتأكدت هذه للمهارات اللغوية الدرجة الكلية والأبعاد الفرعية 
للمجموعة التجريبية  يوالبعد يالقبل ( وجود فروق دالة إحصائيًا بين القياسين21) النتيجة كما يتضح في جدول

وهذا يدلل على ، يبعد تطبيق البرنامج لصالح القياس البعد للمهارات اللغوية في الدرجة الكلية والأبعاد الفرعية 
ضعاف السمع، ولعل اعتماد  الطلابجدوى البرنامج التدريبي في تنمية المعالجة السمعية والمهارات اللغوية لدى 

نشطة الترويحية لما له من ميزات حيث زاد من فاعلية البرنامج التدريبي، كما أن البرنامج التدريبي على بعض الأ
ضعاف السمع في إعداد البرنامج قد زاد من فاعليته، ومن ثم فإن تدني  طلابمراعاة خصائص أفراد العينة من 

لذكاء، وبالتالي عندما ضعاف السمع لا يعود إلي انخفاض معامل ا  الطلابلغوية لدى  المعالجة السمعية والمهارات ال
هيئت لهم بيئة تعليمية مناسبة تمكنهم من الاستفادة من قدراتهم أسفرت عن تعلمهم كما بدا في تنمية المعالجة 

لعبت جلسات البرنامج ضعاف السمع لديهم بعد تطبيق البرنامج، كما  الطلابالسمعية والمهارات اللغوية لدى 
ة للتعليم والتدريب الفردي، كما عمل على توفير جو من التعارف والمودة فرص البطدوراً جوهرياًّ حيث منح كل 



 فعالية برنامج تدريبي لتنمية المعالجة السمعية وأثره في تحسين المهارات اللغوية لدى الطلاب ضعاف السمع : خالد الدلبحي

307 

المتدربين، وكذلك بينهم وبين الباحث، كما لعبت تلك الجلسات دوراً جوهرياًّ في تنمية المعالجة  لطلاب والألفة بين
 المجموعة التجريبية ضعاف السمع.  طلابدى  السمعية والمهارات اللغوية ل

ح المرح التي غلبت عليها وجعلها في و ية البرنامج التدريبي إلى طريقة التدريب الجماعي ور ولعل مرد فعَّال
ضعاف السمع مما زاد من تواصلهم، وقد أدى ذلك كله إلى  الطلابسياق ألعاب ومهارات فنية تنافسية بين 

ياسين البعدي والتتبعي في بدا ذلك في نتائج المتابعة من أنه لا توجد فروق بين الق كما  الطلابثبات ما تعلمه 
 ضعاف السمع لدى أفراد المجموعة التجريبية.   الطلابالمعالجة السمعية والمهارات اللغوية لدى  

ة ويدعم ويفسر النتائج في هذا الصدد ما توصلت إليه نتائج الدراسات السابقة واتفقت معها في تنمي
 ,Kaul  & Lucker)كاول ولوكر  )    دراسةلسمع، ومنها  ضعاف ا  الطلابالمعالجة السمعية والمهارات اللغوية لدى  

التي أسفرت نتائجها عن وجود أثر دال للتدخل في مهارات الاستماع والتعلم والأداء الأكاديمي والتواصل   2016
التي أسفرت نتائجها   )(Osisanya et al., 2017أوسيسانيا وآخرون  دراسةو الاجتماعي من منظور أولياء الأمور، 

 و،  ذوي ضعاف السمع   طلابالالمفردات لدى    الية التدريب على التكامل السمعي في تحسين مهارات تمييزعن فع
في تحسين ي التي أسفرت نتائجها عن فاعلية التدريب الفونيم )( Negin et al., 2018نيجين وآخرين  دراسة

ذي اضطراب المعالجة السمعية المركزية  بالالطالمعالجة السمعية ومهارات الهجاء والقراءة والتمييز الفونيمي لدى 
التي أسفرت نتائجها عن وجود تأثير   (Pimperton et al., 2019 بيمبيرتون وآخرين ) دراسة والمشارك بالدراسة، 

إيجابي للتدريب الحاسوبي القائم على حاستي البصر والسمع في تحسين قراءة الشفاه والوعي الفونولوجي لدى 
التي أسفرت  (( Plaewfueang & Suksakulchai, 2020سا كولاشيبلاوفيونج وسوك دراسة والتلاميذ الصم، 

ط المتعددة التفاعلية في المهارات القرائية، نتائجها عن تفوق أفراد المجموعة التجريبية المشاركين ببرنامج الوسائ
ية التدخل اللغوي الرقمي التي أسفرت نتائجها عن فعال (Meinzen-Derr et al., 2021دير )-مينزين دراسةو 

القائم على استخدام التكنولوجيا في تحسين المخرجات اللغوية المستهدفة، حيث كانت هناك فروق دالة إحصائيــــاً 
المجموعة التجريبية في طول العبارات المنطوقة المستخدمة في التعبير عن الذات، وتبادل الأدوار خلال لصالح أفراد 

 فردات اللغوية المنطوقة.المحادثات، وتنوع الم
كما تتفق نتائج الدراسة الحالية مع نتائج الدراسات السابقة التي أثبتت وجود علاقة بين المعالجة السمعية 

التي أسفرت نتائجها عن تحسن المهارات   (Beer et al.,2012)بيير وآخرون ، والتي منها دراسة والمهارات اللغوية
فضلًا عن تحسن خمسة من  ةستقباليهم في تحسين المهارات اللغوية الأهذا بدوره ساالوظيفية بعد زراعة القوقعة و 

التي أسفرت  ((Summers et al. ,2013 سومرس وآخرون  دراسةو إجمالي ثمانية من المهارات التوافقية الحياتية، 
ين، ووجود فروق في عن أقرانهم السامع ضعاف السمعنتائجها عن قصور مهارات المعالجة السمعية الكلامية لدى 

دراسة بينا وآخرون  ولتنبؤ بالمهارات اللغوية لدى ضعاف السمع، مؤشر الوضوح الكلامي أمكن من خلال ا
Penna et al., 2015))  التي اسفرت نتائجها عن قصور المهارات اللغوية والإدراك الفونيمي وتدني الأداء الدراسي
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درجة الفقد السمعي بالفروق في سن التشخيص وبدء التدخل لدى أفراد عينة الدراسة. ووجدت علاقة بين 
) ,.Bicas et al بيكاس وآخروندراسة و العلاجي والأداء على الاختبارات السمعية ونوع التواصل المستخدم، 

التي أسفرت نتائجها عن وجود قصور المهارات السمعية والتواصلية اللفظية لدى أفراد العينة بشكل عام  (2017
بالسامعين، ووجود علاقة دالة إحصائيـــــاً بين سن التشخيص والتدخل بالأداء على اختبارات التواصل مقارنة 

التي أسفرت نتائجها عن وجود فروق   (Konganda et al., 2018) Appaiah أبياه وكونجانداة دراسو الوظيفي، 
على مهام  ذوي ضعاف السمع انخفض أداء دالة إحصائيــــاً في الأداء على بطارية الاختبارات المستخدمة، حيث 

 ,Karandikar & Valame كرانديكار وفلامي  دراسةو الإدراك الكلامي في البيئات الصاخبة والفلترة السمعية، 

التي أسفرت نتائجها عن تحسن الإدراك السمعي والمهارات السمعية والوضوح الكلامي بعد زراعة القوقعة  ((2020
الحد العادي. ووجدت علاقة بين الأداء السمعي بالدعم الوالدي والالتزام العلاجي ونمط غير أن ذلك لم يصل إلى 
 التأهيل والرضا الوالدي.

نامج التدريبي المطبق على أفراد المجموعة التجريبية في تحقيق أهدافه في تنمية المعالجة ويمكن تفسير نجاح البر 
اللغة  -الذاكرة السمعية  -عي الإدراك السم -لتمييز السمعي السمعية والمهارات اللغوية بجوانبهم المختلفة )ا

 نتناولها كما يلي:   الاستخدام الاجتماعي للغة( لعدة أسباب -اللغة التعبيرية   -ستقبالية  الأ
ضعاف السمع بعيده عن الملل، وتوفر جو من المتعة والتشويق لم  طلابالطريقة التدريب المستخدمة مع  -

للإنجاز، كما أن طريقة الأنشطة المتنوعة من خلال  طلابالما أنها تعمل على استثارة دافعية يعهدوها من قبل، ك
لى توصيل المعلومات عن طريق الطلاب أنفسهم، حيث أعتمد الباحث البرنامج التدريبي أحد الطرق التي تعمل ع

 طلابال احتياجتدخله عند لتدريب زملائهم داخل الجلسات التدريبية، وإلي جانب دعمه و  طلابال على توظيف
 لذلك، عكس بعض الطرق التقليدية الاعتيادية والتي تعتمد في معظمها على استخدام الأساليب المجردة.

استخدام الطرق والأنشطة المختلفة بما تضمنته من صور وألوان ق دمت لهم بطرق ممتعة يتخللها الحركة والتقليد  -
المستخدمة داخل البرنامج، فقد كان الباحث يقدم مج، وأيضا تنوع الأنشطة جعلهم أكثر جذبًا أثناء تنفيذ البرنا

ضعاف السمع، وهذا ما يتناسب معهم   طلابالمع    هة تتناسب مع الهدف المطلوب تحقيقويستخدم أنشطة جديد 
 بأيلما يشعرون به بشكل مستمر من ملل، ولهذا حرص الباحث على تنوع الأنشطة المستخدمة، حتى لا يصابون 

  نوع من الملل أو الضيق.
للطلاب جميع الأنشطة كانت تنفذ وفقًا لخطوات متسلسلة ومنظمة، تتضمن تعليمات واضحة وبسيطة يمكن  -

تنفيذها، وكان يقوم الباحث بشرح وتكرار تعليمات كل نشاط أكثر من مره، ويستعين  ذوي ضعاف السمع 
 م.من أفراد المجموعة لتكرار التعليمات لزملائه  طلابب
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لخاصة بالبرنامج التدريبي بنشاط عملي يطبق من خلال الأنشطة، وبطريقة تبدأ من ربط جميع الأهداف ا -
ضعاف السمع وهذا ما ساهم  ذوي طلابالالسهل إلى الصعب، ومن البسيط إلي المعقد، سهل ذلك من إتقان 

 المجموعة التجريبية.  بطلافي فعالية كبيرة في تنمية المعالجة السمعية والمهارات اللغوية لدى  
أثر واضح في تنمية المعالجة السمعية والمهارات اللغوية لدى أفراد المجموعة التجريبية له تنوع الفنيات المستخدمة،  -

أنفسهم أثناء تنفيذ  طلابالضعاف السمع، حيث ت عد فنية تبادل الأدوار والتي وظفها الباحث مع  طلابالمن 
عضهم البعض، وهذا ما أثر بشكل واضح في نجاح نفسهم في تعليم وتدريب بأ طلابالالأنشطة، حيث نجح 

أعتمد عليها الباحث مثل المناقشة والحوار، والتلقين، والتدعيم  يالبرنامج التدريبي، وكذلك الفنيات الأخرى الذ 
ات اللغوية للمجموعة الإيجابي، والنمذجة، والتغذية الرجعة كان لها أثر بارز في تنمية المعالجة السمعية والمهار 

 جريبية. الت
تنوع شكل الجلسات ما بين طريقة جماعية تضم جميع أفراد المجموعة التجريبية، وكذلك تقسيمهم إلى مجموعتين،  -

ضعاف السمع ما بين الجلوس  طلابالأو إلي ثلاث أو إلي أربع أو خمس مجموعات، وكذلك تنوع طريقة جلوس 
راسي، والجلوس على الأرض، وكذلك التنوع في الجلوس على شكل حدوة حول الطاولات، والجلوس على الك

حصان أو الجلوس بشكل دائري، وكذلك التنوع في الوقوف بشكل دائري أو بشكل مستقيم، كل ذلك ساعد 
 م، وعدم شعورهم بأي نوع من أنواع روتين الجلسات، وهذا ماأفراد المجموعة التجريبية في متابعة المهام المقدمة له

 ساعد في فعالية البرنامج التدريبي على أفراد المجموعة التجريبية.
 التوصيات:

 في ضوء نتائج البحث يمكن التوصية بما يلي:
 ضعاف السمع على تنمية المعالجة السمعية والمهارات اللغوية.  طلابالالتدرج في تدريب   -
تساعده على تنمية المعالجة السمعية ضعيف السمع والتي  البالطتوفير الأدوات اللازمة في بيئة  ضرورة -

 والمهارات اللغوية لديهم.
 ضعيف السمع وعدم الاقتصار على نشاط واحد.  البللطضرورة تنوع الأنشطة التي تقدم   -
 .طلابال  ئة منعقد المؤتمرات والندوات بصورة كافية لتوضيح كيفية التعامل مع هذه الف -
 عالجة السمعية والمهارات اللغوية للأطفال ضعاف السمع.استخدام طرق التدريس المناسبة لتنمية الم  -
 ضعاف السمع على تنمية المعالجة السمعية.  الطلاب  المبكر لتدريبالتدخل    -
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