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اتجاهات معلمي التربية الخاصة نحو استخدام إستراتيجية الفصل المقلوب في تعليم 
 الطلبة ذوي الإعاقة

 د. إبراهيم بن محمد السويلم 
 جامعة حائل، المملكة العربية السعودية أستاذ مشارك، قسم التربية الخاصة، كلية التربية، 

 
التعرف إلى اتجاهات معلمي التربية الخاصةةةةةةة خو اسةةةةةةتيدام إسةةةةةةترا ي ية الفصةةةةةةل المقلو     عليم ال ل ة ذو   إلى هدفت الدراسةةةةةةة ا الية  المستتتتتتخل    

، والمرحلةة الةدراسةةةةةةةةةةةةةةيةة لل ةالة (  عةاقةة)الجنس، والعمر، والمسةةةةةةةةةةةةةةتوع الأكةاد ي، و و  الإمتغيرات:  باختلاف    مالتعرف إلى اختلاف اتجةاهةاهوإلى   ،الإعةاقةة
اتجاهات معلمي التربية الخاصةةة خو  لقياس    ( ع ارة23من )  مكو ة    ال احث اسةةت ا ة   إذ طوَّرم المنهج الوصةةفي المسةةحي،  يد  ولتحقيق أهداف الدراسةةة اسةةت  
من معلمي التربية الخاصةةةة    ي    معلم ا ومعلمة (348وتألفت عينة الدراسةةةة من )  ل المقلو     عليم ال ل ة ذو  الإعاقةاسةةةتيدام إسةةةترا ي ية الفصةةة 

اتجاهات معلمي التربية الخاصةة خو اسةتيدام إسةترا ي ية الفصةل إلى أن   نتائجالو وصةلت   العينة المريحة باسةتيدام أسةلو الرياض،   مدينةمدارس ومعاهد  
 وجد فروق ذات دلالة إحصةةةةائية با اتجاهات معلمي التربية الخاصةةةةة خو اسةةةةتيدام  ة، وأ هلو     عليم ال ل ة ذو  الإعاقة جاءت بدرجة منيفضةةةة المق

دلالة  لا  وجد فروق ذات  لنو  الإعاقة لصةةةةالإ )الإعاقة الفكرية، وابةةةة را  طي، التوحد، و عدد العوق(، عل  حاإسةةةةترا ي ية الفصةةةةل المقلو    ع ع 
والمرحلة  ،المسةةةةتوع الأكاد يو العمر، و )الجنس،  لمغيرات: إحصةةةةائية با اتجاهات معلمي التربية الخاصةةةةة خو اسةةةةتيدام إسةةةةترا ي ية الفصةةةةل المقلو    ع ع 

 الدراسية لل ال ( 
 الإعاقة إسترا ي ية الفصل المقلو ، اتجاهات معلمي التربية الخاصة، ال ل ة ذوو : الكلمات المفتاحية

 
Attitude of special education teachers towards using flipped classroom strategy in 

teaching student with disability 
 

D. Ibraheem Mohammed Alsawalem 

Associated Professor 

Special education, education, Hail University, Kingdom of Saudi Arabia 
 

Abstract: This current study aimed to identity the attitude of special education teachers towards 

using flipped classroom strategy on teaching student with disability. The study also aimed to 

identify the different attitudes of special education teachers towards using the flipped classroom 

strategy in teaching students with disabilities according to the flowing different variables 

(gender, age, academic level, educational program, and student's academic level). To achieve 

the objective of the study, a descriptive survey method was used, where the researcher 

conducted a questionnaire consisting of (23) statements to measure the attitude of special 

education teachers towards using flipped classroom strategy on teaching student with disability. 

The study sample included (348) special education teachers in special educations schools and 

institutions in Riyadh city by using the convince sample method. The results of the study 

concluded that the attitudes of special education teachers towards the use of the flipped class 

strategy on teaching students with disabilities came to a low degree. The study also found that 

there are statistically significant differences between the attitudes of special education teachers 

towards the use of the flipped classroom strategy due to the educational program of the student 

in favor of (intellectual disability, autism spectrum disorder and multiple disabilities). In 

addition, there are no statistically significant differences between the attitudes of special 

education teachers towards the use of the flipped classroom strategy due to (gender, age, 

academic level and stage of study of the student). 

Keywords: flipped classroom strategy, special education teachers, students with disability. 
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 قدمةالم
  ظل التقدم التقني الهائل    ي  المجالات، أصة حت مصةادر المعرفة متعددة  ومتنوعة، ما أسةهم   ا تشةار  

قياسةي  و تي ة  لهاا التقدم، أصة حت المعلومة متاحة  من دون   وقتالمعلومات ووصةولها إلى أك  رةريحة نكنة، و  
بيئةٍ  تسةةةةةةةةةم بالسةةةةةةةةةهولة والمرو ة وال راء المعر  )ا ميد  ارةةةةةةةةةترات وجود المتعلم   مكان و وقيت لددين، وذل    

  وبما أن التعليم أساس ال ناء والإعمار   المجتمعات، أص ح تحسا آليا ه وإسترا ي يا ه و  ويرها(  2022وسالما، 
ورية؛ بتوظيفها لورَ اهتمامٍ لدع صا عي التقنية وم قد  ميها  و  بوء ذل ، أص ح دمج التقنية   التعليم حاجة  بر 

   دريس ال ل ة لإثارة رةغفهم وفضةولهم، ولتشةويقهم، ولتمكا التواصةل الفعال بينهم وبا المعلم لتل ية احتياجاهم 
(Durrani, Al Naymat, Ayoubi, Kamal & Hussain, 2022)  

وف التي تمرُّ بها العملية وأنمات  عليمية مختلفة   وائم الظر  توقد أدع هاا ا راك التقني إلى ظهور إسةةةةةةةترا ي يا
 ظر ا   م ير ا للا ت اس، ااهتمام ا أكاد ي   التعليمية، ومن أهمها إسةةترا ي ية الفصةةل المقلو ، إذ وجدت هاس الإسةةترا ي ية

 ,Akçayır & Akçayır)، ولقةدرهةا الفةائقةة عل  التةمقلم م  الظروف الميتلفةة نةةلتضةةةةةةةةةةةةةةمينهةا  قنيةات لسةةةةةةةةةةةةةةَّ 

ا، نموذج ا  عليمي   ية الفصةةةةةةةةةل المقلو إسةةةةةةةةةترا ي    و عدُّ (2018 يعرض فيه المعلم الأ شةةةةةةةةة ة المراد  علُّمها ع   ا جديد 
مقاط  الصةةةةةةةةةةةةةوت والفيديو والاخت ارات منصةةةةةةةةةةةةةات افترابةةةةةةةةةةةةةية  كن الوصةةةةةةةةةةةةةول إليها ع  الإ تر ت، وتحتو  عل  )

جة إسةةةةةةةةترا ي ية الفصةةةةةةةةل المقلو  إلى    و ظهر حا قليديا   ، ومن ثََ    يق ما تم  علُّمه   ال يئة المدرسةةةةةةةةيةوالنماذج(
معالجة القصةةور   كلٍ  من التعليم التقليد  والإلكترو ؛ بتمكا المتعل  م من التعلُّم بكلتا ال ريقتا   آنٍ واحد، ما  

 يسمح له بمناقشة الأ ش ة المستهدفة و   يقها ونارستها   المدرسة بعد مشاهدها   المن ل ع  الإ تر ت 
المناسةة  الإرةةارة إلى أن ما  ي  هاس الإسةةترا ي ية هو: المرو ة   الت  يق، وسةةهولة  قل المعرفة من  ولعل من

المعلم إلى المتعلم، وانخفةةاض  كلفتهةةا الاقتصةةةةةةةةةةةةةةةاديةةة مقةةار ةةة  بالتعليم التقليةةد    المةةدارس  وبنةةاء  عل  ذلةة ،  ظهر  
 ل ة   المدرسةةةة، أو عدم قدرهم عل  ا ضةةةور باسةةةتمرار،  ا اجة إلى إمكا ية    يقها عند الرغ ة    قليل أعداد ال

ا اجة (  ويج  التن يه عل  2022وذل    الظروف ال ارئة والأزمات م ل أزمة كورونا )مصةةةةةةةةةةةةة ف  ورةةةةةةةةةةةةةع ان، 
  ميدان التربية الخاصةةةةةةة، التي  عدُّ أحد أبرز ا لول الم تكرة   التعليم،    تالملحة إلى    يق م ل هاس الإسةةةةةةترا ي يا

المعلومةات والمعةارف والمهةارات  قةد ة ا مرنا  وقةابلا  للت  يق مهمةا كةا ةت إمكةانات ال ل ةة ذو    قةد   ظير دورهةا   
 Lewis-Kipkulei, Singleton, Small)قةةد  ظهر بينهم  التيالإعةةاقةةة وقةةدراهم، وح م الفوارق الفرديةةة 

Singleton & Davis, 2021)  
وعل  الرغم من ني ات هاس الإسةةةةترا ي ية وا اجة إلى    يقها، فلن الدراسةةةةات السةةةةابقة قد أرةةةةارت إلى أن 

من لتوع ال حث العلمي الا   ناول إسةةةةةةةةةةترا ي ية الفصةةةةةةةةةةل المقلو ، ا صةةةةةةةةةة َّ عل  التعليم  الغال ية العظم   ركي   
  وقد ي ع ع ذل  إلى الاتجاهات  ٪21العام بنسةةة ة  التعليم     بالدراسةةةات التي أجريت ٪ مقار ة  79الجامعي بنسةةة ة  

الإيجابية التي  لكها أعضةةةةةةاء هيئة التدريس وطلابهم   الجامعات خو اسةةةةةةتيدام هاس الإسةةةةةةترا ي ية مقار ة  بالتعليم 
  (Cheng, Hwang & Lai, 2020; Uzunboylu & Karagözlü, 2017)العام 
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 البحثمشكلة 
  ال رق والإسةةةترا ي ياتان  الا  ،الخيارات الفعالة للتعليم أحد  )عن ب عد( الالكترو عل  الرغم من أن التعليم  

أثناء   أغل ية المعلما  لدع  ومسةةةةتيدمة  زالت رةةةةائعة   ماوَ كرارها   حفظ المعلوماتالتلقا و عل    المر ك ةالتقليدية 
ال ل ة ذو  الإعاقة وقدراهم  ط يعةم  ناسةةةة   تيهاا بلا رةةةة  لا و (  2020)السةةةةويلم،   الإعاقة عليم ال ل ة ذو   

واحتياجاهم عموم ا  وبناء عل  المع يات السةةةابقة   داد ا اجة أك ر إلى اسةةةتيدام طرق وإسةةةترا ي يات  وإمكاناهم
يم التقليد  )وجه ا لوجه( أو   التعليم الإلكترو    ربوية حدي ة  عتمد عل  التقنية كلي ا أو ج ئي ا، سواء كان   التعل

  ةحَّ ل  م   برورة    ميدان التربية الخاصة    الإسترا ي يات وا لول الرقمية  دراسة تأص ح )عن ب عد(، ومن هنا
من ناحية أخرع،  ؤكد الدراسةةةةةةةةات السةةةةةةةةابقة بةةةةةةةةعَ، اسةةةةةةةةتيدام معلمي التربية الخاصةةةةةةةةة   المملكة العربية  

يةة عمومة ا    عليم ال ل ةة ذو  الإعةاقةة، مةا يسةةةةةةةةةةةةةةتةدعي ا ةاجةة إلى معرفةة اتجةاهةاهم خوهةا، ومن ثََ السةةةةةةةةةةةةةةعوديةة للتقن
 ,Alotaibi and Almalki, 2016; Rana, Fakrudeen, Miraz)تحسةةةةةةةا مسةةةةةةةتوع اسةةةةةةةتيدامهم لها 

Yousef & Torqi, 2011)إلى أن مسةةةةةةتوع ربةةةةةةا أولياء أمور   (2022)   ومن زاوية أخرع، يشةةةةةةير السةةةةةةويلم
ا،  تي ة عدم قناعتهم  ن التعليم   ال ل ة ذو  الإعاقة عن اسةةةةةةةةةةةةتيدام منصةةةةةةةةةةةةات التعليم الإلكترو  جاء منيفضةةةةةةةةةةةة 
الإلكترو  كافٍ لتنمية مهارات أبنائهم الأكاد ية والتربوية، وحاجتهم الماسةةةةةةة إلى التعليم التقليد  وا ضةةةةةةور داخل 

والوفاء بمت ل ات ال ل ة   التربويةضةمان اا  العملية ل سةتنتج بةرورة اسةتمرار التعليم   المدرسةةالمدرسةة  نا سة ق،  
ولإتمام ذل  لا بد من اسةةةةتيدام نمل  عليمي مرن، منظم ومدمج يناسةةةة  كلَّ الظروف التي يعيشةةةةها    ذو  الإعاقة

   يتم ل   إسترا ي ية الفصل المقلو  العالم، وذل  بالدمج ما با التعليم ا ضور  والتعليم الإلكترو  الا 
ا وابةةةةح ا جلي ا   إلى  (2020وحمادة )  Al-Ibrahim (2019)و  السةةةةياق ذا ه يشةةةةير   أن هنال   قصةةةة 

الدراسةةةةةات التي اسةةةةةتهدفت اتجاهات معلمي التربية الخاصةةةةةة خو اسةةةةةتيدام إسةةةةةترا ي ية الفصةةةةةل المقلو ، ما يدعم 
ات للوصةةةةةةول إلى فهم أوسةةةةةة  لمرئيات المعلما لكوسم ركن ا أسةةةةةةاسةةةةةةي ا   العملية ا اجة إلى إجراء الم يد من الدراسةةةةةة 

لميتل،   هلسةةةةةةةةةةةةةةلوك الفرد و ؤثر   فةاعليةة    يقة  اكوسةا لركة  ل ،بالغةة الأهميةة دُّ  عة  دراسةةةةةةةةةةةةةةةة الاتجةاهةات ن وإ التربويةة 
لعلمية حول هاا الموبةةةةو ، ولا  لسةةةةد الف وة ا ك يرة    ل  فرصةةةةة  تمن هاا الم دأ فلن هاس الدراسةةةةة تم  سةةةةترا ي ياتالإ

مشةةكلة الدراسةةة لدع ال احث عن طريق عمله   مجال التربية الخاصةةة م    تضةةح و سةةيَّما   ميدان التربية الخاصةةة  
معلمي التربية الخاصةةةة، واط  لاعه عل     يقات التربية الخاصةةةة، ما أسةةةهم   ملاحظته للمشةةةكلة  و  ظل ما سةةة ق 

عيل دور إسةةةةترا ي ية الفصةةةةل المقلو  و وظيفها بما مدم العلمية التعليمية ويدعمها، ولا  من مؤرةةةةرات، تأي أهمية  ف
 سيَّما   برامج التربية الخاصة 

 البحثأسئلة 
 الإعاقة؟إسترا ي ية الفصل المقلو     عليم ال ل ة ذو   اتجاهات معلمي التربية الخاصة خو استيدام  ما -1
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هل  وجد فروق ذات دلالة إحصةةةائية با اتجاهات معلمي التربية الخاصةةةة خو اسةةةتيدام إسةةةترا ي ية الفصةةةل  -2
 و   و المسةةةةةةةةتوع الأكاد ي، و العمر، و  ية: )الجنس،  المقلو     عليم ال ل ة ذو  الإعاقة   ع ع للمتغيرات الآ

 والمرحلة الدراسية لل ال (؟ ،الإعاقة

 البحثأهداف 
 : سع  هاس الدراسة إلى تحقيق الأهداف الآ ية

الكشة، عن اتجاهات معلمي التربية الخاصةة خو اسةتيدام إسةترا ي ية الفصةل المقلو     عليم ال ل ة ذو    •
  الإعاقة

خو اسةةةةةةةةةةةةتيدام  معلمي التربية الخاصةةةةةةةةةةةةةتحديد مدع وجود فروق ذات دلالة إحصةةةةةةةةةةةةائية با اسةةةةةةةةةةةةت ابات   •
إسةةةةةةةةةةةةةةترا ي يةةة الفصةةةةةةةةةةةةةةةةل المقلو     عليم ال ل ةةة ذو  الإعةةاقةةة   ع ع للمتغيرات الآ يةةة: )الجنس، والعمر، 

 والمستوع الأكاد ي، و و  الإعاقة، والمرحلة الدراسية لل ال ( 
 البحثأهمية 
  ظرية وأهمية    يقية، وفق الآي:استيدام إسترا ي ية الفصل المقلو     عليم ال ل ة ذو  الإعاقة أهمية   لموبو 

 نظريةالهمية أولًا  الأ
 تناول الدراسةة اتجاهات معلمي التربية الخاصةة خو اسةتيدام إسةترا ي ية الفصةل المقلو  نم  ا  عليمي ا حدي  ا  •

  المملكة العربية السةعودية، ما يع ي الدراسةة  -حسة  اطلا  ال احث-تناول   مجال التربية الخاصةة لم ي  
 الف وة حول هاا الموبو     إثراء المكت ة السعودية، وسد    بالغة    علمية   وقيمة   أهمية  

  إمكا ية إسهام  تائج هاس الدراسة   لفت ا ت اس أصحا  القرار   مجال التربية الخاصة وخ اء دمج التقنية  •
مناقشةةةةةةة بناء منصةةةةةةات رقمية  فاعلية، أو الاسةةةةةةتعداد لرسةةةةةةم برامج  دري ية  تعلق باسةةةةةةتيدام إلى   التعليم،  

 إسترا ي ية الفصل المقلو     عليم ال ل ة ذو  الإعاقة 
 ثانياا  الأهمية التطبيقية

المقلو     عليم    وجيه أ ظار ال اح ا ومعلمي التربية الخاصةةةةةةة إلى إمكا ية اسةةةةةةتيدام إسةةةةةةترا ي ية الفصةةةةةةل •
 ال ل ة ذو  الإعاقة بكوسا أحد ا لول التقنية التي  تمي  بتوفير الوقت والجهد 

 قد   صةةةةةةور متكامل عن اتجاهات المعلما خو مدع إمكا ية اسةةةةةةتيدام إسةةةةةةترا ي ية الفصةةةةةةل المقلو     •
الخ ل الت ويرية   وبناء  رسةةةةةم عل المسةةةةةؤولا والقائما   وزارة التعليم   ةسةةةةةاعد  عليم ال ل ة ذو  الإعاقة، لم

 لم ل هاس الإسترا ي يات ولا سيَّما وقت الأزمات المستق لية  
 البحثحدود 

الموبةةوعية اتجاهات معلمي التربية الخاصةةة خو اسةةتيدام إسةةترا ي ية الفصةةل المقلو   ال حث تضةةمن حدود 
ومعاهد التربية الخاصةةةةةةةةةة   المملكة العربية  برامج تضةةةةةةةةةمن حدود الدراسةةةةةةةةةة المكا ية    و    عليم ال ل ة ذو  الإعاقة
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  أما ا دود ال شةةةرية و ه  1445ي للعام الدراسةةة  الأول  الفصةةةل الدراسةةةي فتنحصةةةر ا دود ال ما ية   أماالسةةةعودية  
   السعودية   لتربية الخاصةامعاهد و  برامج    معلمو التربية الخاصة  فهم

 البحثمصطلحات 
  ا أو سةةةةةةةةل ي   ايجابي  و سةةةةةةةةلوك معا إألفكرة لاسةةةةةةةةت ابة  خو الفرد ل قصةةةةةةةةد بها اسرك الأسةةةةةةةةاسةةةةةةةةيي   الًتجاهات 

(Ajzen, 1989)    سا: مواق، المعلما ومعتقداهم خو اسةةةةتيدام إسةةةةترا ي ية الفصةةةةل    إجرائيًّاويعرفها ال احث 
 المقلو     عليم ال ل ة ذو  الإعاقة 

المعلمون المتيصةصةون   مجال التربية الخاصةة، الاين يعل  مون ال ل ة ذو  الإعاقة    معلمو التربية الخاصتة 
 سم: المعل  مون    إجرائيًّا  ويعرفهم ال احث (2021 ،أبو فيرو سةةةةةةةةةةةةلمان ) برامج ومعاهد التربية الخاصةةةةةةةةةةةةة ويؤهلوسم

 ؤَهَّلون   مجةال التربيةة الخةاصةةةةةةةةةةةةةةةة بهةدف  عليم ال ل ةة ذو  الإعةاقةة و ةدري هم وتأهيلهم   مختل، المجةالات التربويةة  
الم

 والأكاد ية والمهنية 
لة  عليمية  عتمد عل   ي  وسهي ال ريقة التي  عرض استوع التعليمي كاملا  ع :إستراتيجية الفصل المقلوب

رع داخل الفصةل الدراسةي     (Bergmann & Sams, 2012)التقنية، عل  حا     َّق الأ شة ة المسةتهدفة وتج 
التقليدية للتعليم؛  عتمد عل   علُّم ل يئة  ا م   ةمتعاكسةةةةةةةةةةةةةة  فريدة  : إسةةةةةةةةةةةةةةترا ي ية  عليميةا س  إجرائيًّاال احث  هاي عرفو 

التي  والاخت ةارات والنمةاذج(، الفيةديوالصةةةةةةةةةةةةةةوت و  ، م ةل: )مقةاط  الإ تر ةت التعليمي   المن ل ع ال ةالة  استوع 
 ه ت إرراف المعلم و وجيهتح ومن ثََ العودة إلى ال يئة التقليدية، و   يق ما تم  علُّمه ،صممها المعلم سابق ا

العقلية أو ا ركية أو    قدراهم   اأو ج ئي   كاملا    ثابتقصةةةةةةةور المصةةةةةةةابون ب: الأرةةةةةةةياص الإعاقة وذو  طلبةال
)هيئة رعاية الأرةةةةةةياص ذو   العاديا  أقراسم  م ل ل ية مت ل اهم العادية   ، أو  النفسةةةةةةية أو الجسةةةةةةمية أو ا سةةةةةةية

  جا   واحد أو قصور أو تأخر أو ع    سم: الأفراد الاين لديهم    إجرائيًّا(  ويعر  فهم ال احث 2023الإعاقة، 
 ما يجعلهم مؤهلا لخدمات وبرامج التربية الخاصة   المعاهد الخاصة أو   مدارس التعليم العام  أك ر،

 الإطار النظري والدراسات السابقة
 أولًا  الإطار النظري

 إستراتيجية الفصل المقلوب -1
 دي ة، التي  سم   أبرز أركال التعلُّم المدمج ا  (Flipped classroom) عدُّ إسترا ي ية الفصل المقلو  

)التعلم المعكوس(  وي صةةةةةةةةةةن، هاا النو  من أ وا  التعلُّم إسةةةةةةةةةةترا ي ية  وأسةةةةةةةةةةلوبا   عليمي ا، ولا  كن عدُّس من  قنيات 
( إلى  (Brewer & Movahedazarhouligh, 2019المعلومات والا صةةةالات، إذ يشةةةير بروير وموفادازرهو  

من مسةةةةةةةاحة التعلم الجماعية إلى   سج وأسةةةةةةةلو   ربو  ينتقل فيه التوجيه الم ارةةةةةةةر المقلو الفصةةةةةةةل أن إسةةةةةةةترا ي ية  
ه المعلم وَّل بيئةة التعلم إلى بيئةة  عليميةة دينةاميكيةة و فةاعليةة، إذ ي وجة   ال لا    أثنةاء   مسةةةةةةةةةةةةةةةاحةة التعلم الفرديةة، وتح 

الفصةةةل المقلو  إلى نم ا: نمل الفصةةةل    و نقسةةةم إسةةةترا ي ية    يق المفاهيم، ومن ثََ يشةةةاركهم      يق المهارات
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الج ئي؛ ويقصةةةةةةةد به  قد  ج ء من استوع المراد  دريسةةةةةةةه، ونمل الفصةةةةةةةل الكلي؛ ويقصةةةةةةةد به  قد  لتوع  عليمي 
 كامل 

و عد إسةةةترا ي ية الفصةةةل المقلو  التي  دمج با التعليم التقليد  والتعليم عن ب عد، من أهم الإسةةةترا ي يات  
ن التربو   ولقد سةةةةاعد  سةةةةار  الت ور التقني الهائل وسةةةةرعة ا تشةةةةارس   السةةةةنوات العشةةةةر الأخيرة  التي دخلت الميدا

عل  ظهور هاس الإسةةةةةترا ي ية، التي فتحت لخ اء التعليم مجال ال حث عن أسةةةةةالي  وحلول وطرق لتسةةةةةيير التقنية  
الي  التقليدية كاسابةةةةةةةةةةةرة م لا  لم  عد  وأدواها    يسةةةةةةةةةةةير العملية التعليمية، و قل الخ ات والمهارات، لكون الأسةةةةةةةةةةة 

  (Namaziandost, Ziafar & Neisi, 2020)مفضَّلة  
وإسةةةترا ي ية الفصةةةل المقلو    سةةةتيدم   التعليم لمسةةةو  غات عدة، منها: علاج الفروق الفردية با ال لا   

  ال لا  عن مشةةةةةةةةةةةكلة  غيُّ بفتح المجال لهم للتعلم وفق قدراهم وإمكاناهم وسةةةةةةةةةةةرعة أدائهم  و سةةةةةةةةةةةاعد عل  حل 
هاس الإسةةترا ي ية حلا  لمشةةكلة ال ل ة    المدرسةةة، إذ يشةةاهدون الدرس ع  منصةةة العرض المسةةتيدمة  كال   عدُّ 

 د  مسةةةتوع التحصةةةيل الدراسةةةي، إذ  كنهم َ كرار التعلم   أوقات مختلفة مراتٍ عدة  و كن الإرةةةارة هنا إلى أن  
 ,Ding, Li & Chen)دف  ال لا  إلى التعلُّم بمنحهم فرصةةةةةةةةةةةة التعليم الااي إسةةةةةةةةةةةترا ي ية الفصةةةةةةةةةةةل المقلو   

 تم ل   إذ( إلى أبرز تحديات إسةةةةترا ي ية الفصةةةةل المقلو  عند  فعيلها   التعليم،  2020  وأرةةةةار العن   )(2019
لمقاط  المرئية   : عدد ال لا    الصة، وقلة اسةتعدادهم، ومدة أداء الأ شة ة الصةفية المسةتغرقة، وبةع، جودة ا

( أن الإسةةةةةترا ي يات (Alsawalem, 2019  ويؤكد السةةةةةويلم  (Akçayır & Akçayır, 2018)المعروبةةةةةة 
المعتمدة عل  التقنية، م ل: إسةةةةةةةةترا ي ية الفصةةةةةةةةل المقلو ، لها ني ات ك يرة، إلا أسا  واجه تحديات  تم ل  : عدم  

  وفر التقنية، أو صعوبة استعمالها 
 ملكة العربية السعوديةالإعاقة في الم -2

ة ومعاهد ها   المملكة العربيَّة   إن الأفراد ذو  الإعاقة الاين   قدَّم لهم خدماتٌ  ربوية   برامج  التربية الخاصةةةةَّ
السةةةةةةةةعوديَّة، ي صةةةةةةةةنَّفون إلى فئاتٍ رئيسةةةةةةةةة من الإعاقة، هي: ال صةةةةةةةةرية، والفكرية، والسةةةةةةةةمعية، وا ركية، والجسةةةةةةةةمية،  

التعليم، وابةةة را  طي، التوحد، والابةةة رابات السةةةلوكية والا فعالية، وابةةة را  فرت ا ركة و شةةةتت وصةةةعوبات 
الا ت ةاس و عةدد العوق  و قةدم وزارة التعليم الخةدمةات التربويةة والتعليميةة كةافةة، التي  نةاسةةةةةةةةةةةةةةة  إمكةانات هةاس الفئةات  

 ( 2023و تحي  )إدارة التعليم،  وقدراهم، و ساعدهم بتقد  الدعم الكامل قدر الإمكان دون تميي  أ
و عد السةعودية من الدول العربية الأولى التي اسةتيدمت أسةالي  حدي ة   برامج التربية الخاصةة ومعاهدها،  
لتعليم ذو  الإعاقة بما يناسةةةةةةةةةة  قدراهم وإمكاناهم، وبما يلبا حاجاهم، باعتماد م اد، وأسةةةةةةةةةةس عدة، من أهمها:  

او  الإعاقة كافة  أيا  كا ت ردة الإعاقة ودرجتها، و   يق م دأ الفروق الفردية عند  قد   ا ق   الرعاية والتعليم ل
ال امج العلاجية   معاهد التربية الخاصةة، وتحديد الإسةترا ي يات والوسةائل والأدوات والسة ل المسةتيدمة م  ذو  

ا إذ ي   ق أعل  مسةةةةةةةةةةةةةةتويات الإدمةاج   أثنةاء  الإعةاقةة لإحةداغ  غييرات إيجةابيةة، و   يق م ةدأ ال يئةات الأقةل  قييةد  
 ( 2018 قد  ال امج التربوية والتعليمية لاو  الإعاقة )العتيبا، 
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ومن المهم  وحيد المصةةةةةةةة لح الخاص باو  الإعاقة، لضةةةةةةةةمان حقوقهم عامة ، ولا سةةةةةةةةيَّما   المجال التعليمي،  
مسةةةةةت دات الدولية  لاا فلن خادم ا رما الشةةةةةريفا وذل  بوصةةةةةفهم وصةةةةةف ا موافق ا لقعراف والتقاليد، ومواك  ا لل

م بإل ام المؤسةسةات ا كومية 03/11/2019، وجَّه   تاريخ  -حفظه الله-المل  سةلمان بن ع د الع ي  آل سةعود 
والأهلية كافة، اسةةةةةتيدامَ مصةةةةة لح يالأرةةةةةياص ذو  الإعاقةي   المياط ات الرلإية والتصةةةةةريحات الإعلامية  وهنا 

م المملكة العربية السةةةةةةةعودية يقوق ذو  الإعاقة، بما يضةةةةةةةمن حقهم   التعديلات عل   ي  الخدمات  يظهر اهتما
المقةدمة لهم، ما يعكس الاسةةةةةةةةةةةةةةتمرار   الاهتمةام بهم   العقةدين المابةةةةةةةةةةةةةةيا مقةار ة بالعقود السةةةةةةةةةةةةةةابقةة )هيئةة رعاية  

 ( 2023الأرياص ذو  الإعاقة، 
 ثانياا  الدراسات السابقة

التي  ناولت اتجاهات اسةةتيدام الفصةةل  -  حدود علم ال احث-ن  درة الدراسةةات وال حوغ  عل  الرغم م
المقلو     عليم ال ل ة ذو  الإعاقة، فلن ال احث وسةةةةَّ  رقعة ال حث لتشةةةةمل الدراسةةةةات التي  ناولت إسةةةةترا ي ية  

( التي 2019اسةةةات: دراسةةةة الجعيد )الفصةةةل المقلو    مجال  عليم ال ل ة العاديا   التعليم العام، ومن هاس الدر 
  بمحافظة ال ائ،إسةةةةةةترا ي ية الفصةةةةةةل المقلو  اسةةةةةةتيدام  اللغة العربية عند التحديات التي  واجه معلمات  ناولت 

المرحلة المتوسةة ة  من معلمات (152)من  مكو ةعينة  وط قت اسةةت ا ة عل   ،الوصةةفي  المنهجواسةةتيدمت ال اح ة 
ن  استوع  مة ءملاعدم   م ل: ،الأولى  ن التحديات التدريسةةةةية جاءت   المر  ةأنتائج إلى ال  وصةةةةلتو ا   عشةةةةوائي  اختر 

واحتلت التحديات الإدارية المر  ة  فرديا   صةةعوبة  قد  التغاية الراجعة  و    الصةة،، ال ال ات عددك رة و  الدراسةةي،
م ل:  ،لتحديات الخاصةةةةةةةةةةة بال ال اتل ال ال ة فكا تأما المر  ة   تر ت داخل المدرسةةةةةةةةةةة  الإ وجودعدم ، م ل: ال ا ية

با المناهج الدراسةةةةية  التوأمةبضةةةةرورة الدراسةةةةة وصةةةةت   وأالاجتماعيةة والمشةةةةاركلنقاش وا  ا وارالقدرة عل   بةةةةع،
 والإسترا ي يات المعتمدة عل  التقنية، وإزالة العوائق التي  ؤثر سل  ا      يق م ل هاس الإسترا ي يات الواعدة 

  (Brewer & Movahedazarhouligh, 2019)بروير وموفادازرهو  و  مجال التربية الخاصةةة أَجرع 
المررةةةةحا للتوظي، خو تجربتهم اسةةةةتيدام إسةةةةترا ي ية الفصةةةةل  دراسةةةةة  وعية لمعرفة اتجاهات معلمي التربية الخاصةةةةة

للوصةةةةةول إلى فهم أك    ماعية المرك ةالمناقشةةةةةة الجالمقلو  م  ال ل ة ذو  الإعاقة  وقد اسةةةةةتيدم ال اح ان أسةةةةةلو  
   ( معلمةات10، عل  عينةة قةدرهةا )لق شةةةةةةةةةةةةةة ةة العمليةة المر   ةة بهةا حول هةاس الإسةةةةةةةةةةةةةةترا ي يةة وتجةار  المشةةةةةةةةةةةةةةاركا

،  خو تجربتهم اسةةةةةةةةةتيدام إسةةةةةةةةةترا ي ية الفصةةةةةةةةةل المقلو وخلصةةةةةةةةةت النتائج إلى وجود اتجاهات إيجابية لدع المعلما 
ل ل ة   التعلم عن طريق إسةةترا ي ية الفصةةل المقلو ، لأسا  نمي احتياجات المتعلم ظهرت لقسةة ا  الآ ية: رغ ة ا

بضةةرورة  سةةيير بالتعلُّم الااي، وقدرة المعلم عل  التحكم   عملية التعلم واسةةتقلاليته   إدارها  وأوصةةت الدراسةةة 
عل  إسةةةةةةةةةةترا ي ية ذكية م ل الفصةةةةةةةةةةل  الموارد لدعم التحول من الفصةةةةةةةةةةول التقليدية إلى الفصةةةةةةةةةةول الاكية التي  عتمد 

 المقلو ، لما لها من أثر إيجابي   مخرجات التعليم 
( فهدفت إلى معرفة اتجاهات المعلما   المرحلة الأسةةةةةاسةةةةةية بمدارس لافظة نابلس  2019أما دراسةةةةةة ه ة )

المنهج الوصةفي بت وير اسةت ا ة  خو اسةتيدام إسةترا ي ية الصة، المقلو     عليم ذو  صةعوبات التعلم  واسةت يد م 
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( معل  مة ا  و وصةةةةةةةةةةةةةةلةت النتةائج إلى أن اتجاهات المعلما كا ت إيجابيةة خو 191( فقرة و ز  عت عل  )30مكو ة من )
اسةتيدام إسةترا ي ية الصة، المقلو ، وعدم وجود فروق دالة إحصةائي ا   اتجاهاهم خو اسةتيدامها    عليم ذو  

لافظة نابلس   ع ع لةةةةةةةةةةةةةةةة)الجنس، والمؤهل العلمي، وسةةنوات الخ ة، والتيصةة  الجامعي(   صةةعوبات التعلم بمدارس 
وأوصةةت الدراسةةة بتنوي  اسةةتيدام إسةةترا ي يات التدريس م  ذو  صةةعوبات التعلم، وبةةرورة  دري  المعلما عل  

 استيدامها لمساعدة ال لا  عل  تجاوز مشكلات التحصيل الدراسي 
إلى  قو   تائج إسةةترا ي ية الفصةةل المقلو  أكاد ي ا     (Al-Ibrahim, 2019)وهدفت دراسةةة الإبراهيم  

( طال ة جامعية من الصم وبعاف  15 درس الصم وبعاف السم   واست يدم المنهج الميتلل، عل  عينة قوامها )
عة المل  سةةةعود لمدة  السةةةم   وط  قت الدراسةةةة عل  لتويات مقرر  قنية المعلومات والا صةةةالات   كلية التربية بجام

فصةل دراسةي كامل  واسةت كشةفت اتجاهات ال ل ة بتع ئة اسةت ا ة ساية الفصةل الدراسةي، وكتابة  قرير من المشةاركا  
كافة  وأرةةةةارت النتائج إلى فاعلية إسةةةةترا ي ية الفصةةةةل المقلو     عليم الصةةةةم وبةةةةعاف السةةةةم ، وإلى وجود تأثير 

هاراهم، م ل: التعاون، والتفاعل  وأوصةةةةةت الدراسةةةةةة بضةةةةةرورة الاهتمام بهاس  إيجابي لها   مسةةةةةتوع  علم ال لا  وم
 الإسترا ي ية و نفياها با    ا  إطار مشابه وم  ق   هاس الدراسة 

( إلى  نميةة مهةارات ذو  الإعةاقةة السةةةةةةةةةةةةةةمعيةة وفةاعليتهم الةاا يةة  2020عل  حا هةدفةت دراسةةةةةةةةةةةةةةةة حمةادة )
مقرر ا اسةة  الآ   واسةةت يدم المنهج الت ريبا لمجموعتا بقياسةةا ق لي  باسةةتيدام إسةةترا ي ية الفصةةل المقلو    

ا عل  مجموعتا كةةل  منهمةةا )18وبعةةد  عل  عينةةة من ) ا، موزعةةة عشةةةةةةةةةةةةةةوائيةة  ( طلا   وط    ق الاخت ةةار 9( طةةال ةة 
س ال عد  لكلتا التحصةةةةةةةةةةةيلي ومقياس الفاعلية الاا ية عل  المجموعتا ق لي ا وبعديا   وأوبةةةةةةةةةةةحت النتائج  فوق القيا

المجموعتا، و وفق المجموعة ال ا ية   الاخت ار التحصةةةةةةيلي ومقياس الفاعلية الاا ية باسةةةةةةتيدام إسةةةةةةترا ي ية الفصةةةةةةل  
المقلو   وأوصةةت الدراسةةة بضةةرورة إجراء دراسةةات هتم باسةةتيدام إسةةترا ي ية الفصةةل المقلو  م  فئات أخرع من 

 الإعاقات 
إلى واق     يق معلمي المرحلة المتوسة ة إسةترا ي يةَ الفصةل المقلو ، با    ا   ( 2020و عرفت دراسةة العن   )
( معلم ا بمدينة عرعر  وكا ت النتائج: أن واق     يق معلمي المرحلة المتوس ة 194المنهج الوصفي، عل  عينة من )

المعلما   ع ع لةةةةةةة)المؤهل العلمي،  إسترا ي يةَ الفصل المقلو  كان عالي ا، ووجود فروق دالة إحصائي ا با است ابات 
وسةةةةةنوات الخ ة(  و وصةةةةةي الدراسةةةةةة بضةةةةةرورة إاا  اسةةةةةتيدام إسةةةةةترا ي ية الفصةةةةةل الم لو  بتل ية مت ل اها، م ل: 

 الوسائل والتقنيات اللازمة لها   المدارس 
 & Lewis-Kipkulei, Singleton, Small Singleton)وأجةةرت لةةويةةس كةةيةة ةةكةةةةةةةاولا وآخةةرون 

Davis, 2021)  مشةةةةاركة ال ل ة عن طريق مجموعة اسةةةةتيدمت إسةةةةترا ي يتا:    دراسةةةةة هدفت إلى قياس مسةةةةتوع
مناقشةةةة عل  ال اولة المسةةةتديرة، وإسةةةترا ي ية الفصةةةل المقلو   واسةةةتيدام ال اح ان دراسةةةة ا الة منه  ا ط    قت بها 

والتربية الخاصةةة    الوظيفي  العلاج ( من طل ة الدراسةةات العليا    صةة 13المناقشةةة الجماعية عل  عينة قدرها )
     وأظهرت النتائج ار فا  مسةةةةةةةتوع مشةةةةةةةاركة ال ل ة إيجابي ا عند اسةةةةةةةتيدام ها ا الإسةةةةةةةترا ي يتاجامعة أركنسةةةةةةةاس
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ووجدت أن مسةةةةةتوع ال قة والدافعية خو التعلُّم لدع المشةةةةةاركا ازداد عند اسةةةةةتيدام إسةةةةةترا ي ية الفصةةةةةل المقلو    
بإجراء الم يد من الدراسات لاستكشاف اتجاهات المعلما خو استيدام الفصل المقلو  ومقار تها   الدراسةو وصي  

 باتجاهات ال ل ة 
تعرف إلى اتجاهات معلمي اللغة الإالي ية   المرحلة المتوسةة ة خو  ( إلى ال2021و  رقت دراسةةة الشةةهر  )

( معلم ا بمدينة أبها  واسةةةت يدم المنهج 60اسةةةتيدام إسةةةترا ي ية الفصةةةل المقلو     دريسةةةها  و كو ت العينة من )
لي ية   ( فقرة  وخلصةةةةت الدراسةةةةة إلى أن لدع معلمي اللغة الإا28الوصةةةةفي التحليلي، و كو ت الاسةةةةت ا ة من )

المرحلة المتوسةةةة ة اتجاهات إيجابية خو اسةةةةتيدام إسةةةةترا ي ية الفصةةةةل المقلو     دريسةةةةها، وعدم وجود فروق دالة 
إحصةةةةائي ا با اتجاهات المعلما   ع ع لمتغير )الجنس، وعدد سةةةةنوات الخ ة(  وأوصةةةةت ال اح ة بإجراء دراسةةةةة ناثلة 

 عل   صصات مختلفة 
( التعرف إلى اتجاهات معلمي اللغة العربية   مصةةةر خو  وظي، 2023هيم وع   )واسةةةتهدفت دراسةةةة إبرا

( معلم ا ومعلمة   المرحلة  50الفصةةةةةةةةةةةةةل المقلو     عليمها  واسةةةةةةةةةةةةةت يدم المنهج الوصةةةةةةةةةةةةةفي، و كو ت العينة من )
عربيةة كةان إيجةابيةة الإعةداديةة  وكةا ةت النتةائج: أن اتجةاهةات المعلما خو  وظي، الفصةةةةةةةةةةةةةةةل المقلو     عليم اللغةة ال

بدرجة عالية، ووجود فروق دالة إحصةةةةةةةائي ا با اتجاهات المعلما  ع ع لمتغير )الجنس، وسةةةةةةةنوات الخ ة(  وأوصةةةةةةةت  
الدراسةةةةةةةةةةةةةةة بضةةةةةةةةةةةةةةرورة  دري  المعلما عل  مهارات الفصةةةةةةةةةةةةةةل القلو     دريس اللغة العربية   ظل الت ور التقني 

 ا اصل 
ننا القول إن إسترا ي ية الفصل المقلو  قد حظيت باهتمام ال اح ا   وباستعراض الدراسات السابقة،  ك

مجال التعليم العام والتربية الخاصةة، لما لها من أثر إيجابي   مسةتوع تحصةيل ال ل ة و فاعلهم داخل الصة، الدراسةي  
ة الفصةةةل المقلو   وعل  الرغم من ذل ، فلن غال ية الدراسةةةات رك ت عل  قياس مسةةةتوع وفاعلية    يق إسةةةترا ي ي

 ,Brewer & Movahedazarhouligh)عند المتعلما، والمعوقات التي تحد من ااحها، باسةةةةةةةت ناء دراسةةةةةةةة  

، التي ناقشةةةةةةت (2023ودراسةةةةةةة إبراهيم وع   )، (2021الشةةةةةةهر  )ودراسةةةةةةة  ،(2019ه ة )، ودراسةةةةةةة (2019
 اتجاهات المعلما خو استيدام إسترا ي ية الفصل المقلو  

المنهج، فقد ا فقت الدراسةةةةةةةةة ا الية م  الدراسةةةةةةةةات السةةةةةةةةابقة عل  اسةةةةةةةةتيدام المنهج الوصةةةةةةةةفي  ومن حيث 
 ,Lewis-Kipkulei, Singleton)ن  يخر آلويس كي كاولا و دراسةةةةةة    ءوالاسةةةةةت ا ة أداة لجم  ال يانات، باسةةةةةت نا

Small Singleton & Davis, 2021)    ومن حيث ةالمناقشةة الجماعيالتي اسةتيدمت المنهج النوعي بت  يق  
معرفة العينة، فقد ط قت غال ية الدراسةةةةةةةةةةةات السةةةةةةةةةةةابقة عينتها عل  معلمي التربية الخاصةةةةةةةةةةةة، إلا أسا لم  سةةةةةةةةةةةتهدف 

 & Brewer)  خو اسةةةةةةةتيدام إسةةةةةةةترا ي ية الفصةةةةةةةل المقلو ، باسةةةةةةةت ناء دراسةةةةةةةة اتجاهات معلمي التربية الخاصةةةةةةةة

Movahedazarhouligh, 2019)  بالاكر أن الدراسةةةةةةةةةة ا الية  تل، م     والجدير  (2019ه ة )، ودراسةةةةةةةةةة
الدراسةةةةتا السةةةةابقتا من حيث العينة ومكان الدراسةةةةة ومنه ها، إذ ا  عت المنهج الوصةةةةفي عل  عينة من معلمي  

 التربية الخاصة   السعودية 
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 البحثمنهج 
 ا،كمي   ع ير ا   عنها  فها وع َّ ووصةَ  بشةكلها ا ا ،عل  دراسةة الظاهرة  الم نيالمنهج الوصةفي  اسةتيدم ال احث

(  ويتكون مجتم   Creswell, 2021م ةارةةةةةةةةةةةةةةر ) روبمظه معاموبةةةةةةةةةةةةةةو   خو واتجاهاهم  النةاس آراءبهدف معرفة 
( أل، معلم ومعلمةةةة  12الةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةة من  ي  معلمي التربيةةةة الخةةةاصةةةةةةةةةةةةةةةةة   مةةةدينةةةة الرياض، ال ةةةال  عةةةددهم خو )

(Alsawalem, 2019 ) 
 هوعينت البحثمجتمع 

، لسةةهولة الوصةةول إلى مجتم  الدراسةةة  (Convenience Sampling)العينة ب ريقة العينة المريحة   اختيرت
  الاسةةةةةةةت ا ة وفق ا للإمكانات المتاحة والظروف اسي ة، إذ يحصةةةةةةةل كل معلم  ربية خاصةةةةةةةة عل  إمكا ية المشةةةةةةةاركة   

(Collins, Onwuegbuzie, & Jiao, 2007)     ( من معلمي التربية  348ن )موقد  كو ت عينة الدراسةةةةةةةة
الفصةةل الدراسةةي ال الث    الخاصةةة    ي  مدارس ومعاهد من قة الرياض وبةةواحيها   المملكة العربية السةةعودية 

  ( يوبح  فاصيل ما س ق1  والجدول رقم )هة1444من العام الدراسي 
 1جدول 

 الشيصية وزي  عينة الدراسة من المعلما وفق ا للمتغيرات 
 النس ة  العدد  الفئات  المتغير 

 58.6 204 ذكر  و  الجنس 

 41.4 144 أ    

 الفئة العمرية 

25-29 49 14.1 

30-34 77 22.1 

35-39 80 23.0 

40-45 61 17.5 

46-50 44 12.6 

 10.6 37 50أك  من 

 المستوع الأكاد ي

 39.9 139 بكالوريوس 

 35.3 123 دبلوم عالٍ 

 19.5 68 ماجستير 

 5.2 18 ة دكتورا

  و  الإعاقة 

 19.3 67 الإعاقة الفكرية 

 14.7 51 الإعاقة ال صرية 

 11.8 41 الإعاقة السمعية 

 17.2 60 صعوبات التعلم 

اب را  طي، 
 التوحد 

64 18.4 

 18.7 65  عدد عوق 

 او  الإعاقة لالمرحلة الدراسية 

 34.8 121 المرحلة الابتدائية 
 34.5 120 المرحلة المتوس ة 

 30.7 107 المرحلة ال ا وية 
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( من ٪58.6أن )  يظهر(  وزي  عينة الدراسةة من المعلما حسة  المتغيرات الشةيصةية، و 1يوبةح الجدول )
  (39-35)ن الفئة العمرية أ كن ملاحظة و   من الإناغ (٪41.4عينة الدراسةةةةةةة من الاكور، وأن النسةةةةةة ة ال اقية )

ي هي الأقل 50(، وأن الفئة العمرية يأك  من ٪23.0هي الأك ر رةةةةةةةيوع ا با الاين سلهم الاسةةةةةةةت لا  بنسةةةةةةة ة )
كاد ي يبكالوريوسي هو الأك ر رةةةةةةةةةةةةةيوع ا با الاين سلهم أن المسةةةةةةةةةةةةةتوع الأ  ويت ا(  ٪10.6رةةةةةةةةةةةةةيوع ا بنسةةةةةةةةةةةةة ة )

ن  أ(  ويلاحظ ٪5.2ي هو الأقل رةةةةيوع ا بنسةةةة ة )ةوأن المسةةةةتوع الأكاد ي يدكتورا ،(٪39.9بنسةةةة ة )  الاسةةةةت لا 
 هي(، وأن يالإعاقة السةةةمعيةي ٪19.3بنسةةة ة ) الأك ر رةةةيوع ا با الاين سلهم الاسةةةت لا  ييالإعاقة الفكريةي ه

( من عينة الدراسةةةةةةةة يعملون   يالمرحلة  ٪34.8يت ا من الجدول السةةةةةةةابق أن )و (  ٪11.8رةةةةةةةيوع ا بنسةةةةةةة ة )الأقل  
( من عينة ٪30.7( من عينة الدراسةةةةةةةة يعملون   يالمرحلة المتوسةةةةةةة ةي، وأن النسةةةةةةة ة ال اقية )٪34.5الابتدائيةي، و)

 الدراسة يعملون   يالمرحلة ال ا ويةي 
 أدوات البحث
لى اتجاهات معلمي التربية الخاصةةةةةةة خو اسةةةةةةتيدام إسةةةةةةترا ي ية الفصةةةةةةل إالدراسةةةةةةة ا الية إلى التعرف هدف 

اسةةةةت ا ة مخصةةةةصةةةةة لتحقيق الهدف من  عدَّ وأَ ال احث   صةةةةمَّمالمقلو     عليم ال ل ة ذو  الإعاقة، وبناء عل  ذل  
 ,Al-Ibrahim) هاوالاسةةةةةةتفادة منالدراسةةةةةةات السةةةةةةابقة ذات العلاقة بموبةةةةةةو  ال حث إلى الدراسةةةةةةة بعد الرجو  

 قسما: إلى ( ع ارة23من )المكو ة    الاست ا ة و نقسم(  2021الشهر ،  ؛ 2019ه ة،  ؛  2019
 الأول: المعلومات الأولية )المتغيرات الشيصية( 

ال ل ة  ال ا : مقياس لاتجاهات معلمي التربية الخاصةةةةةة خو اسةةةةةتيدام إسةةةةةترا ي ية الفصةةةةةل المقلو     عليم  
  ( ع ارة23من )  تكون  ذو  الإعاقة

 تقنين الأداة -1

 ت عة: طرق التقنا الميق عدد من الخ وات التي هدف إلى  قنا الاست ا ة، وفيما يأ    ط  
 الصدق حساب طرق •

 تية الباحث الًختبارات الآأجرى   ،داة الدراسة )الًستبانة(أللتحقق من صدق 

أداة الدراسةةةةةةةةةةة )الاسةةةةةةةةةةت ا ة( عل  عدد من اسكما من الخ اء والأسةةةةةةةةةةا اة   تبةةةةةةةةةة ر  ع   :صتتتتتتتدق ا كمين -
المتيصةةةصةةةا، وط ل َ  منهم التفضةةةل بإبداء آرائهم حول أج اء وأسةةةئلة الاسةةةت ا ة ومدع إحاطتها بعناصةةةر 

إبةةةةافة بعس الأسةةةةئلة أو الفقرات، وكال  مدع وبةةةةو  إلى الموبةةةةو ، وكال  مدع كفايتها أو حاجتها 
ال احث  أجرع ،(٪90)  المتفق عليها بنسةةةةةةةةة ة همءوبعد إبداء اسكما آرااللغوية   تهامصةةةةةةةةةياغتها وسةةةةةةةةةلا

التعديلات اللازمة وفق ا لآرائهم  لتصةةةةةةةةل الاسةةةةةةةةت ا ة إلى صةةةةةةةةورها رةةةةةةةة ه النهائية، ولتدخل بعد ذل  مرحلة  
 من صدق ا ساقها الداخلي وث اها  حققالت
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،  هاسةةةةة )الاسةةةةت ا ة( عن طريق قياس صةةةةدق عناصةةةةر أبعادق من صةةةةدق أداة الدراق   تح     :الًتستتتاق الداخلي -
(  50عينة اسةةةةةةةةت لاعية قوامها )بواسةةةةةةةة ة  معامل الار  ات با درجة كل فقرة والدرجة الكلية،   باسةةةةةةةةتيدام

 الآي  (2، كما هو موبح   الجدول رقم )مشارك ا

 2جدول 
 (50معاملات ار  ات الع ارات بالدرجة الكلية لأداة الدراسة )ن=

 8 7 6 5 4 3 2 1 رقم الع ارة 

 **0.666 **0.610 **0.714 **0.726 **0.633 **0.708 **0.719 **0.590 معامل الار  ات 

 16 15 14 13 12 11 10 9 رقم الع ارة 

 **0.658 **0.561 **0.444 **0.718 **0.700 **0.721 **0.588 **0.697 معامل الار  ات 

  23 22 21 20 19 18 17 رقم الع ارة 

  **0.656 **0.699 **0.702 **0.700 **0.610 **0.623 **0.563 معامل الار  ات 

 ( 0.01)** دالة عند مستوع 
 راوحت قيم معاملات    إذ(، 0,01( أن  ي  ع ارات أداة الدراسة دالة عند مستوع )2يتضح من الجدول )

  ،(، و يعها معاملات ار  ات جيدة0.726، 0.444الار  ات للع ارات م  الدرجة الكلية لأداة الدراسةةةةةةةةةة ما با )
وهاا يع ي دلالة عل  ار فا  معاملات الا سةةةةةةاق الداخلي، كما يشةةةةةةير إلى مؤرةةةةةةرات صةةةةةةدق مر فعة وكافية  كن 

  الوثوق بها      يق أداة الدراسة ا الية

 ثباتطرق حساب ال •

وقد بل  معامل   ،معامل يألفا كرو  اخي باسةةةةةةةةةتيدامال  ات   ال احث حسةةةةةةةةة من ث ات الاسةةةةةةةةةت ا ة،   حققللت
 وهي  س ة ث ات مر فعة  ،(0.938ال  ات )

 طريقة تصحيح الًستبانة •

 Close)اعتمةةةةد ال ةةةةاحةةةةث   إعةةةةداد هةةةةاس الاسةةةةةةةةةةةةةةت ةةةةا ةةةةة   صةةةةةةةةةةةةةةورهةةةةا النهةةةةائيةةةةة عل  الشةةةةةةةةةةةةةةكةةةةل المغلق 

Questionnaire)  الا  يحدد الاسةةةةةةةةةةت ابات استملة لكل سةةةةةةةةةةؤال، وقد اسةةةةةةةةةةت يد م مقياس ليكرت المتدرج ذ  
( لا أوافق بشةةةةةدة، 1أخا هاا المقياس الشةةةةةكل الآي: ) إذالنقات الخمس لقياس درجة الموافقة عل  هاس الع ارات، 

ون قيمة ا د الأعل  للاسةةةةةةت ا ة ( موافق بشةةةةةةدة  وبهاا  ك5( موافق، )4( موافق إلى حدٍ  ما، )3( غير موافق، )2)
 (، وعليه يكون مستوع الربا كما يأي:1.00(، وقيمة ا د الأدنى لها  ساو  )5.00 ساو  )

اي إذا كا ت قيمة المتوسل ا سابي ) -  ( 5.0-4.21يكون مستوع الاتجاس يعالي ا جد 

 ( 4.20-3.41يكون مستوع الاتجاس يعالي اي إذا كا ت قيمة المتوسل ا سابي ) -

 ( 3.40-2.61يكون مستوع الاتجاس يمتوس  اي إذا كا ت قيمة المتوسل ا سابي ) -

 ( 2.60-1.81يكون مستوع الاتجاس يبعيف اي إذا كا ت قيمة المتوسل ا سابي ) -

اي إذا كا ت قيمة المتوسل ا سابي ) الاتجاسيكون مستوع  -  ( 1.80-1.0يبعيف ا جد 
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 الأساليب الإحصائية 
اسةةةةةةت يد م بعس الأسةةةةةةالي  الإحصةةةةةةائية الوصةةةةةةفية   الدراسةةةةةةة ا الية لوصةةةةةة، خصةةةةةةائ  العينة وال يانات،  
والإحصةاء الاسةتدلا  للإجابة عن أسةئلة الدراسةة لتحقيق أهدافها، وعولجت ال يانات كمي ا باسةتيدام برنامج ا  م 

، وسلت المعالجات  Statistical Package for Social Sciences (SPSS)الإحصائية للعلوم الاجتماعية 
 الإحصائية الأسالي  الآ ية:

 التكرار والنس ة المئوية: لوص، خصائ  الم حوثا وتحديد است اباهم تجاس فقرات الاست ا ة  •
(: لمعرفة الا سةاق الداخلي لأداة الدراسةة )وهو العلاقة Pearson Correlationمعامل ار  ات يبيرسةوني ) •

 والدرجة الكلية لأداة الدراسة( با درجة كل ع ارة 
من ث ات الأداة )الاسةةةةةةةةةةةةةت ا ة( )وهو إلى أ  درجة  حقق: للت(Alpha-Cronbachلفا كرو  اخي )أمعادلة ي •

 يع ي المقياس قراءات متقاربة عند كل مرة يستيدم فيها( 
ا سةةةةةةابي (: لقياس مدع تحقق كل ع ارة من ع ارات أداة الدراسةةةةةةة، والمتوسةةةةةةل Meanالمتوسةةةةةةل ا سةةةةةةابي ) •

 الإ ا  )العام( للاست ا ة 
لى مةدع اخراف ) شةةةةةةةةةةةةةةتةت( اسةةةةةةةةةةةةةةت ةابات أفراد  إ(: للتعرف Standard Deviationالاخراف المعيةار  ) •

الدراسةةةةةةةة لكل ع ارة من ع ارات أداة الدراسةةةةةةةة عن متوسةةةةةةة ها ا سةةةةةةةابي، ويفيد الاخراف المعيار     ر ي   
 ت عند  ساو  المتوسل ا سابي الع ارات حس  المتوسل ا سابي لصالإ أقل  شت

للمتغيرات التي تحتو  عل  عدد   :(Independent Samples T-Test)اخت ار )ت( للعينات المسةةةةتقلة  •
 فئتا فقل 

 للمتغيرات التي تحتو  عل  أك ر من فئتا   :(One-Way Anovaتحليل الت اين الأحاد  ) •
 البحث ومناقشتهانتائج  

اتجاهات معلمي التربية الخاصتتة نحو استتتخدام إستتتراتيجية الفصتتل المقلوب في تعليم الطلبة  الستتلال الأول  ما 
 ذوي الإعاقة؟
لى اتجاهات معلمي التربية الخاصةةةة خو اسةةةتيدام إسةةةترا ي ية الفصةةةل المقلو     عليم ال ل ة ذو   إللتعرف 

خراف المعيار  والتر ي  والدرجة لاسةت ابات  الإعاقة، ح سة  ت التكرارات والنسة  المئوية والمتوسة ات ا سةابية والا
أنَّ المتوسةةةةةل العام لدرجة الموافقة عل  اتجاهات  إلى أرةةةةةارت النتائج  وقد  أفراد الدراسةةةةةة عل  ع ارات أداة الدراسةةةةةة،

( درجة، 2.11معلمي التربية الخاصة خو استيدام إسترا ي ية الفصل المقلو     عليم ال ل ة ذو  الإعاقة بلغت )
(  وبناء  عل  ذل ، 3( حسةةةةة  جدول رقم )٪42.2( درجة، وبنسةةةةة ة موافقة بلغت )0.60باخراف معيار  بل  )

نَّ درجة الموافقة عل  اتجاهات معلمي التربية الخاصةةةة خو اسةةةتيدام إسةةةترا ي ية الفصةةةل المقلو    إ سةةةت ي  القول 
   عليم ال ل ة ذو  الإعاقة جاءت منيفضة
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ا أن و  إيجابية  من ع ارات الاسةةةةةةت ا ة حسةةةةةة  اسةةةةةةت ابات معلمي التربية   أك ر الع ارات التي كا ت   ا أيضةةةةةة 
 دُّ يعوي ،يعند  دريس ال ل ة ذو  الإعاقة وفعالا   ا ي ية الفصةةةةةةةل المقلو  نتع  اسةةةةةةةتيدام إسةةةةةةةترا دُّ يعي :الخاصةةةةةةةة هي

 سةاعد إسةترا ي ية الفصةل وي ،يعند  دريس ال ل ة ذو  الإعاقة اومفيد    اسةتيدام إسةترا ي ية الفصةل المقلو  سةهلا  
التي  أك ر الع ةاراتأن  ا خر  ي  و  الجةا ة  الآالأ شةةةةةةةةةةةةةة ةة التعليميةةإلى   ةة ذو  الإعةاقةةلل االمقلو  عل  تحفي  

 ت ل  إسةةةةترا ي ية الفصةةةةل ي  :من ع ارات الاسةةةةت ا ة حسةةةة  اسةةةةت ابات معلمي التربية الخاصةةةةة هي  سةةةةل يةكا ت 
عند اسةةةةةةةةتيدام إسةةةةةةةةترا ي ية وي  ،ميالمقلو   عديلات عل  المنهج لتناسةةةةةةةة  قدرات ال ل ة ذو  الإعاقة واحتياجاه

 ي مكاناهم وقدراهمإيناس    بمالدروس إلى امن الوصول الإعاقة   والفصل المقلو  يتمكن ال ل ة ذو 
 3جدول 

 (348اتجاهات معلمي التربية الخاصة خو استيدام إسترا ي ية الفصل المقلو  )ن=

 الع ارة  م
لا أوافق 
 بشدة 

لا 
 أوافق

موافق إلى 
 ما  حد ٍ 

 موافق
موافق 
 بشدة 

المتوسل 
 ا سابي 

الاخراف 
 المعيار  

 الدرجة  النس ة  التر ي  

1 

الفصل  استيدام إسترا ي يةيساعد 
بيئة  ربوية لل ل ة  هيئةالمقلو  عل  

ذو  الإعاقة   ظل    يق التعليم  
 المدمج  

 منيفضة  42.4 17 0.91 2.12 0 10 138 84 116

2 

استيدام إسترا ي ية الفصل يساعد 
المقلو  ال ل ة ذو  الإعاقة عل  

 م  زملائهم   أك ر التحدغ

 منيفضة  43.3 12 0.90 2.17 5 5 130 111 97

3 

 لَّ  لبا إسترا ي ية الفصل المقلو  ك
كاد ية لل ل ة ذو  الاحتياجات الأ

 الإعاقة  

 منيفضة  41.3 19 0.92 2.07 2 11 114 102 119

4 

 لبا إسترا ي ية الفصل المقلو  
رغ ات ال ل ة ذو  الإعاقة بالاعتماد 

 عملية التعلم     أثناءعل  الفيديو 

 منيفضة  44.1 6 0.91 2.20 3 4 158 79 104

5 

ال ل ة ذو  يتمكن المعلم من  دريس 
ستيدام إسترا ي ية  با فرديا  الإعاقة 

  الفصل المقلو 

 منيفضة  44.3 4 0.89 2.22 3 6 146 101 92

6 

يعدُّ استيدام إسترا ي ية الفصل  
عند  دريس  اومفيد   المقلو  سهلا  

 ال ل ة ذو  الإعاقة 

 منيفضة  44.4 2 0.90 2.22 2 9 148 94 95

7 

 ناس  إسترا ي ية الفصل المقلو  
 قدرات ال ل ة ذو  الإعاقة

   وإمكاناهم

198 79 58 10 3 1.68 0.91 23 33.6 
منيفضة  

 ا جد  

8 

يعدُّ استيدام إسترا ي ية الفصل  
عند  دريس   وفعالا   االمقلو  نتع  

 ال ل ة ذو  الإعاقة 

 منيفضة  44.5 1 0.87 2.23 2 5 152 100 89

9 
 إسترا ي ية الفصل المقلو  مهمة   دُّ  ع

   امنظم   قد  الدرسلت
 منيفضة  42.0 18 0.90 2.10 2 7 126 102 111
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 الع ارة  م
لا أوافق 
 بشدة 

لا 
 أوافق

موافق إلى 
 ما  حد ٍ 

 موافق
موافق 
 بشدة 

المتوسل 
 ا سابي 

الاخراف 
 المعيار  

 الدرجة  النس ة  التر ي  

10 

إسترا ي ية الفصل عند استيدام 
الإعاقة  والمقلو  يتمكن ال ل ة ذو 

ناس  ا يلدروس بمإلى امن الوصول 
 مكاناهم وقدراهم  إ

177 106 54 7 4 1.72 0.88 22 34.4 
منيفضة  

 ا جد  

11 
تمنح إسترا ي ية الفصل المقلو  

   وواقعية   الأهداف التعليمية قيمة  
 منيفضة  42.8 16 0.90 2.14 3 5 136 97 107

12 

 ساعد إسترا ي ية الفصل المقلو  
ال ل ة ذو  الإعاقة إلى عل  تحفي  

   الأ ش ة التعليمية

 منيفضة  44.4 3 0.90 2.22 4 5 150 94 95

13 

 ساعد إسترا ي ية الفصل المقلو  
ال ل ة ذو  الإعاقة عل  التعلم 

 الااي  

 منيفضة  43.9 7 0.90 2.20 5 5 136 109 93

14 

ا إسترا ي ية الفصل المقلو  فرص   تمنح
أك  للا فتا  عل   علم خ ات  

 ومهارات جديدة  

 منيفضة  39.9 20 0.97 1.99 2 9 122 67 148

15 

   سهم إسترا ي ية الفصل المقلو  
رف  كفاءة التواصل با المعلما  

 وال ل ة ذو  الإعاقة 

 منيفضة  43.8 9 0.95 2.19 3 7 158 65 115

16 

تمنح إسترا ي ية الفصل المقلو  المعلم 
القدرة عل  التحكم وب ل الص،  

الأ ش ة  و عند استيدام التمارين 
 التعليمية  

 منيفضة  44.2 5 0.90 2.21 3 4 154 89 98

17 

 ت ل  إسترا ي ية الفصل المقلو  
 عديلات عل  المنهج لتناس  قدرات 

   مال ل ة ذو  الإعاقة واحتياجاه

175 96 59 14 4 1.78 0.94 21 35.6 
منيفضة  

 ا جد  

18 

استيدام إسترا ي ية الفصل ي يد 
المقلو  مستوع الفضول   التعلم  

 لدع ال ل ة ذو  الإعاقة 

 منيفضة  42.9 15 0.97 2.15 2 15 136 74 121

19 

 قدم إسترا ي ية الفصل المقلو   تائج  
أفضل مقار ة بالإسترا ي يات 

 الأخرع التدريسية 

 منيفضة  43.9 8 0.95 2.19 3 8 156 67 114

20 

استيدام إسترا ي ية الفصل ي يد 
عداد الإ  المعلم  ءالمقلو  من ع 

 والتنسيق  

 منيفضة  43.4 10 0.92 2.17 3 11 130 103 101

21 

استيدام إسترا ي ية الفصل المقلو  
برورة ملحة   مجال  عليم ال ل ة  

 ذو  الإعاقة 

 منيفضة  43.1 14 0.93 2.16 2 ض8 144 82 112

22 

 راعي إسترا ي ية الفصل المقلو  
الفروق الفردية با ال ل ة ذو  

 الإعاقة  

 منيفضة  43.4 11 0.94 2.17 4 11 132 94 107
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 الع ارة  م
لا أوافق 
 بشدة 

لا 
 أوافق

موافق إلى 
 ما  حد ٍ 

 موافق
موافق 
 بشدة 

المتوسل 
 ا سابي 

الاخراف 
 المعيار  

 الدرجة  النس ة  التر ي  

23 

 ساعد إسترا ي ية الفصل المقلو  
عل  جا  ا ت اس ال ل ة ذو  الإعاقة 

 الدرس   عل وزيادة  ركي هم 
 منيفضة  43.2 13 0.90 2.16 4 6 130 110 98

 منيفضة   42.2 0.60 2.11 المتوسل العام 

  درجات (5)* المتوسل ا سابي من 

هل توجد فروق ذات دلًلة إحصتتتتتتتتائية بين اتجاهات معلمي التربية الخاصتتتتتتتتة نحو استتتتتتتتتخدام   الستتتتتتتتلال الثا  
المستتتتتتتتتتتوى و العمر، و إستتتتتتتتتتتراتيجية الفصتتتتتتتتتتل المقلوب في تعليم الطلبة ذوي الإعاقة ت ع ى لمت  ات  )ا ن ، 

 والمرحلة الدراسية للطالب(؟ ،نوع الإعاقةو الأكاديمي،  

لى الفروق   است ابات  إاخت ار )ت( للتعرف و  ،ليل الت اين الأ حاد م تحيد  هاا التساؤل است   نللإجابة ع
والمرحلة الدراسةةةةةةةةةية  ، و  الإعاقةو المسةةةةةةةةةتوع الأكاد ي، و العمر، و وفق ا للمتغيرات الشةةةةةةةةةيصةةةةةةةةةية )الجنس،   ،المعلما

 :وفق ما يأيلل ال (، وجاءت النتائج  
للعمر والمسةةتوع   لى الفروق   الاسةةت ابات الخاصةةة بالمعلما وفق اإلت اين الأ حاد  للتعرف ااسةةت يد م تحليل  -1

قيمة مسةةتوع الدلالة   ( أن 4)جدول  الأكاد ي و و  الإعاقة والمرحلة الدراسةةية لل ال ، و وبةةح النتائج  
حصةائية با اتجاهات (، أ   وجد فروق ذات دلالة إ0.05من )قل أوهي   ،(0.00لمتغير  و  الإعاقة هي )

وأن مسةةتوع الدلالة    الإعاقة و   إلى معلمي التربية الخاصةةة خو اسةةتيدام إسةةترا ي ية الفصةةل المقلو    ع ع 
اتجةاهةات معلمي التربيةة   (، أ  لا  وجةد فروق ذات دلالةة إحصةةةةةةةةةةةةةةةائيةة با0.05ل قيةة المتغيرات أك  من )

ع ع إلى متغير )العمر، والمسةةةةةتوع الأكاد ي، والمرحلة     الخاصةةةةةة خو اسةةةةةتيدام إسةةةةةترا ي ية الفصةةةةةل المقلو 
 الدراسية لل ال ( 

لى الفروق   الاسةت ابات الخاصةة بالمعلما وفق ا لل نس، إاسةت يد م اخت ار )ت( للعينات المسةتقلة للتعرف  -2
وهي أك  من  ،(0.075قيمة مسةةةةةةةةةةةتوع الدلالة هي )لنا أن تضةةةةةةةةةةةح ي  و (4)والنتائج موبةةةةةةةةةةةحة   جدول 

(، أ  لا  وجد فروق ذات دلالة إحصةةةةةةةةةةةةةائية با اتجاهات معلمي التربية الخاصةةةةةةةةةةةةةة خو اسةةةةةةةةةةةةةتيدام 0.05)
  الجنسإلى متغير إسترا ي ية الفصل المقلو    ع ع 

 4جدول 
 الفروق   الاست ابات وفق ا للمتغيرات الشيصية

 مستوع الدلالة  الاخراف المعيار   المتوسل ا سابي  الفئات  المتغير 

 الجنس 
 2.06A 0.56 ذكر

0.075 
 2.17A 0.64 أ    

 العمر 

25-29 2.13A 0.73 

0.085 
30-34 1.99A 0.56 

35-39 2.04A 0.44 

40-45 2.28A 0.72 
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 مستوع الدلالة  الاخراف المعيار   المتوسل ا سابي  الفئات  المتغير 

46-50 2.18A 0.58 

<50 2.09A 0.53 

 المستوع الأكاد ي

 2.08A 0.57 بكالوريوس 

0.917 
 2.13A 0.64 دبلوم عالٍ 

 2.11A 0.60 ماجستير 

 2.13A 0.43 ة دكتورا

  و  الإعاقة 

 1.82B 0.42 الإعاقة الفكرية 

0.000 

 2.47A 0.65 الإعاقة ال صرية 

 2.62A 0.59 الإعاقة السمعية 

 2.46A 0.49 صعوبات التعلم 

 1.77B 0.37 اب را  طي، التوحد 

 1.80B 0.39  عدد عوق 

 الدراسية لل ال  المرحلة 

 2.13A 0.64 المرحلة الابتدائية 

 2.12A 0.54 المرحلة المتوس ة  0.718

 2.07A 0.61 المرحلة ال ا وية 

 مناقشة النتائج
لى اتجاهات معلمي التربية الخاصةةةةةةةة خو اسةةةةةةةتيدام إسةةةةةةةترا ي ية الفصةةةةةةةل إهدفت هاس الدراسةةةةةةةة إلى التعرف 

اتجاهات معلمي التربية الخاصةةةةةةةة خو اسةةةةةةةتيدام  أن  الإعاقة  وأظهرت  تائج الدراسةةةةةةةةالمقلو     عليم ال ل ة ذو  
أسةةةة ا   إلى هاا الانخفاض   ععي  وقد  جاءت منيفضةةةةة  إسةةةةترا ي ية الفصةةةةل المقلو     عليم ال ل ة ذو  الإعاقة

يدام التقنيات و بةةةةةةع، اهتمامهم باسةةةةةةتأ  ،عداد معلمي التربية الخاصةةةةةةةإبةةةةةةع،  :م ل ،متعددة لا  كن الج م بها
من ع ارات الاسةةةةت ا ة حسةةةة  اسةةةةت ابات معلمي التربية الخاصةةةةة هي ييعدُّ   إيجابية  ن أك ر الجوا    أ  ا و   اعموم  

  ها إيجابيةأقل عل  حا كان عند  دريس ال ل ة ذو  الإعاقةي،  وفعالا   ااسةةةةةتيدام إسةةةةةترا ي ية الفصةةةةةل المقلو  نتع  
يناسةةةة    الدروس بمإلى االإعاقة من الوصةةةةول    ول المقلو  يتمكن ال ل ة ذو عند اسةةةةتيدام إسةةةةترا ي ية الفصةةةة ع ارة ي

 مكاناهم وقدراهمي إ
يتضةةةح لنا أ ه عل  الرغم من أن اسةةةتيدام الفصةةةل المقلو  نت    ،وبناء  عل  النتائج السةةةابقة للدراسةةةة ا الية
(، فل ه من الضةةةةةةةةةةةةةرور  أن يتمكن ال ل ة ذوو الإعاقة من 2022وفعال ومرن   الت  يق )مصةةةةةةةةةةةةة ف  ورةةةةةةةةةةةةةع ان، 

الوصةةةةةةةةةةةةول إلى الدروس بما يناسةةةةةةةةةةةة  إمكاناهم وقدراهم، بهدف تحقيق أعل  درجات الاسةةةةةةةةةةةةتفادة  وهاا ما أكد ه  
من ع ارات الاسةةت ا ة حسةة  اسةةت ابات  وسةةل ية    إيجابية  أك ر الجوا    ية عن طريق  وبةةيح ومناقشةةة الدراسةةة ا ال

خو اسةةةتيدام الفصةةةل المقلو   لاا يعدُّ  عديل المنهج الدراسةةةي وملاءمته للمتعلم تحديا  ك ير ا  معلمي التربية الخاصةةةة
 ( 2019 عليم ال ل ة ذو  الإعاقة )الجعيد،  الفصل المقلو    ةمن المهم أن ي راع  ق ل استيدام إسترا ي ي
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 ,Brewer & Movahedazarhouligh)بروير وموفادازرهو  و تل،  تائج هاس الدراسةةة م  دراسةةة 

م  ذو   خو اسةةةةةةةةةةةةتيدام إسةةةةةةةةةةةةترا ي ية الفصةةةةةةةةةةةةل المقلو  لديهم اتجاهات إيجابية المعلما أن  التي وجدت  (2019
ال ل ة  سةةاعد إسةةترا ي ية الفصةةل المقلو  السةةابقة م  الدراسةةة ا الية   أن الإعاقة  و  المقابل، ا فقت الدراسةةة 

  ومن هنا  كننا القول إن من المهم مراعاة قدرات ال ل ة ذو  التعلم الااي اكتسةةةةةةةةةةةةةةا  مهارات  ذو  الإعاقة عل 
اعتمادس عل  م دأ   ، وذل   ظيرإسةةةةةةةةةةةةترا ي ية الفصةةةةةةةةةةةةل المقلو الإعاقة واسةةةةةةةةةةةةتقلاليتهم   التعلم الااي ق ل    يق  

 ;Namaziandost, Ziafar & Neisi, 2020)مشةةةةةةةةةةةةةاركة المسةةةةةةةةةةةةةؤولية   التعلم با كلٍ  من المعلم والمتعلم 

Ding, Li & Chen, 2019)  
اللتا   ،(2023ودراسةةةةةةةةة إبراهيم وع   ) ،(2021الشةةةةةةةةهر  )و تل، الدراسةةةةةةةةة ا الية م   تائج دراسةةةةةةةةة  

والعربية  وقد   الإالي ية تالديهم اتجاهات إيجابية خو اسةةةةةةةتيدام الفصةةةةةةةل المقلو     عليم اللغ  ؤكدان أن المعلما
 يرج  سةةة   الاختلاف با الدراسةةةة ا الية والدراسةةةة السةةةابقة إلى اختلاف العينة با الدراسةةةتا  إذ  قوم الدراسةةةة

ال ل ة ذو  الإعاقة، عل    فصةل المقلو     عليمخو اسةتيدام ال معلمي التربية الخاصةةاتجاهات ا الية عل  معرفة 
طل ة  خو اسةةةتيدام الفصةةةل المقلو     عليمالمعلما اتجاهات  عل  الكشةةة، عن حا  قوم الدراسةةةتان السةةةابقتان 

 والعربية   الإالي ية تااللغ التعليم العام
خو   معلمي التربية الخاصةةت  وصةلت الدراسةة ا الية إلى وجود فروق ذات دلالة إحصةائية با اسةت اباوقد 

الإعاقة  لصةةةةةةةةالإلنو  الإعاقة، وكا ت اسةةةةةةةةتيدام إسةةةةةةةةترا ي ية الفصةةةةةةةةل المقلو     عليم ال ل ة ذو  الإعاقة   ع ع 
الفكرية، وابةةةةةة را  طي، التوحد، و عدد العوق  إذ سةةةةةة ل المعلمون المتيصةةةةةةصةةةةةةون   ال امج التعليمية السةةةةةةابقة 

السةمعية، والإعاقة ال صةرية، وصةعوبات التعلم  ومن المهم أن  شةير هنا إلى أن   اسةت ابات منيفضةة مقار ة بالإعاقة
اختلاف  و  الإعاقة يقصةةةةةةةةد به اختلاف قدرات ذو  الإعاقة وإمكاناهم وطرق  دريسةةةةةةةةهم عموم ا، وهاا قد يعني 

الفصةةةةةل المقلو  التي  ت ل   علم ا   ةالتدريسةةةةةية ل عس الإعاقات؛ كلسةةةةةترا ي ي  تعدم مناسةةةةة ة بعس الإسةةةةةترا ي يا
ال ل ة ذو   الفصةةل المقلو  م   ةاسةةتيدام إسةةترا ي يعدم اا    السةة     ذا ي ا  وبع ارة أخرع، يرع المعلمون أن 

 ك يرة  عتمةادس عل  التعلم الةااي بنسةةةةةةةةةةةةةة ةةقةد يكون لا ،و عةدد العوق ،ابةةةةةةةةةةةةةة را  طي، التوحةد و الإعةاقةة الفكريةة، 
(Ding, Li & Chen, 2019 ) 

ال ل ة ذو  الإعاقة الفكرية،   الفصةةةةل المقلو  م   ةمن زاوية أخرع، قد يعدُّ عدم اا  اسةةةةتيدام إسةةةةترا ي ي
ا إلى اتجةةاهةةات المعلما حول قةةدرات ال ل ةةة من ذو  الإعةةاقةةات  و عةةدد العوق ،ابةةةةةةةةةةةةةة را  طي، التوحةةد و  ، عةةائةةد 

علما  لكون اتجاهات سل ية خو قدرات ( إلى أن عدد ا من المAlsawalem, 2019السابقة  إذ يشير السويلم )
ال ل ة ذو  الإعاقة الفكرية عل  التعلم بواسةةةة ة التقنية  ومن الرؤع الداعمة للشةةةة    قدرات هؤلاء ال ل ة، يؤكد 

أن التعلم بواسةةةةةةة ة التقنية يت ل  خ وات  صةةةةةةةع  عل  ذو    (Constantinescu, 2015)كو سةةةةةةةتا تسةةةةةةةكو  
حفظ  التلقا و عل   المر ك ةالتقليدية   ا سةةةةةة ق،  كننا القول إن ال رق والإسةةةةةةترا ي ياتالإعاقات النمائية  و تي ة  لم
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)السةةةةويلم،   عليم ال ل ة ذو  الإعاقةأثناء    أغل ية المعلما  لدع ومسةةةةتيدمة رةةةةائعةو كرارها ما زالت  المعلومات
2020 ) 

  ودة من رحم التربية الخاصةةةةةةةةةةة، فلساالجدير بالاكر أ ه عل  الرغم من أن عدد ا من الدراسةةةةةةةةةةات السةةةةةةةةةةابقة مول
باسةةةةةةةتيدام إسةةةةةةةترا ي ية الفصةةةةةةةل المقلو  م  ال ل ة ذو  الإعاقة، ما يع ي علاقته و  مناقشةةةةةةةة  و  الإعاقةأغفلت 

وأثرها   مسةةتوع تحصةةيل    ةالدراسةةة ا الية أصةةالة علمية  و كن  عليل ذل  بتركي ها عل  قياس فاعلية الإسةةترا ي ي
 ,Brewer & Movahedazarhouligh)يشةةةةةةةةةةةةةةير بروير وموفادازرهو   سةةةةةةةةةةةةةة يل الم ال:ال ل ة عموم ا  فعل   

هي  إذ ،تفاعليةقائمة عل  ال  يةميبيئة  عل    نيأن إسةةةترا ي ية الفصةةةل المقلو  إلى   (2019 أثناء   المعلم ال لا    وج  
، لال  من الضةةةةةرور  قياس فاعليتها ودورها   تحصةةةةةيل  ومن ثَ مشةةةةةاركة ال ل ة      يق المهارات ،   يق المفاهيم

 عل إسةةةةةةةةةةةترا ي ية الفصةةةةةةةةةةةل المقلو   تالتي  ناول الدراسةةةةةةةةةةةاتالغال ية العظم  من   ال ل ة  ومن جهة أخرع، رك ت
  لتةدريس وطلابهم بالجةامعةاتدون غيرس لأسةةةةةةةةةةةةةة ةا  مر   ةة بالاتجةاهةات الإيجةابيةة لأعضةةةةةةةةةةةةةةةاء هيئةة ا التعليم الجةامعي

(Cheng, Hwang & Lai, 2020; Uzunboylu & Karagözlü, 2017)  
ا إلى أن الدراسةةةةةةةةةةةةة وجود فروق ذات دلالة إحصةةةةةةةةةةةةائية با   كشةةةةةةةةةةةةفت عن عدم  ا الية و كن الت رق أيضةةةةةةةةةةةة 

   ع ع لإعاقةاسةةةةةةت ابات معلمي التربية الخاصةةةةةةة خو اسةةةةةةتيدام إسةةةةةةترا ي ية الفصةةةةةةل المقلو     عليم ال ل ة ذو  ا
، وهاا ما ا فقت عليه الدراسةات السةابقة )ه ة، (والمرحلة الدراسةية ،المسةتوع الأكاد يلمتغيرات )الجنس، والعمر، و 

(  و كننا ع و هاا التشةةةةابه با الدراسةةةةات  2023؛ إبراهيم وع  ، 2021؛ الشةةةةهر ، 2020؛ العن  ، 2019
وهو الكشة، عن اتجاهات    ؛إلى  شةابهها   هدف الدراسةة ،السةابقةالسةابقة والدراسةة ا الية فيما م  المتغيرات  

المعلما خو اسةةةةةةتيدام إسةةةةةةترا ي ية الفصةةةةةةل المقلو     المقابل،  تل، الدراسةةةةةةة ا الية م  الدراسةةةةةةات السةةةةةةابقة 
الية معلمي  اسةةةةةةةتهدفت الدراسةةةةةةةة ا  إذ  ،  العينة (2023؛ إبراهيم وع  ، 2021؛ الشةةةةةةةهر ، 2020)العن  ، 

 بية الخاصة، عل  حا استهدفت الدراسات السابقة معلمي التعليم العام التر 
 الدراسة ومقترحاتها توصيات

 بناء  عل   تائج الدراسة ا الية، يوصي ال احث بما يأي:
 قد  ا فعالا    قد هاو وكيفية  وظي، التقنية   ، عديل المناهج لتناسةةةةةة  ذو  الإعاقة رةةةةةةؤون بةةةةةةرورة النظر    -1

 بما يوافق أهداف الوصول الشامل التربية الخاصة   معلمي  لمن ق  ونتع ا
   سةةةةةةةةل  ا أو إيجابا    قد  ؤثرلدع ال ل ة،   هارةةةةةةةةد و  تهاأخرع م ل فئة الإعاقة ودرج عوامل وجودالتحقق من  -2

 المدارس   الفصل المقلو     عليمهم    ةاستيدام إسترا ي ي
الفصةةةل  ةلمعلمي التربية الخاصةةةة عل  كل ما يتعلق باسةةةتيدام التقنية عامة  وإسةةةترا ي ي إتاحة التدري  الكا  -3

 المقلو  خاصة  

  ااي ق ل    يق إسترا ي ية الفصل المقلو المراعاة قدرات ال ل ة ذو  الإعاقة واستقلاليتهم   التعلم  -4

  الفصل المقلو  م  ال ل ة ذو  الإعاقة  ةإسترا ي ياستيدام  إلى  التربية الخاصة معلمي تحفي  -5
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، الإعاقة  ذو  من ال ل ةجراء دراسةةةةةةات  كشةةةةةة، عن التحديات المر   ة باسةةةةةةتيدام الفصةةةةةةل المقلو  م  إ -6
 لكفايات اللازمة لت  يق م ل هاس الإسترا ي يات اوا لول المقترحة لهاس التحديات، ومدع امتلاك المعلما  

ال ل ة ذو  الإعاقة لقدرات  ة إسةةةةةترا ي ية الفصةةةةةل المقلو دع مناسةةةةة بم  ة  إجراء الم يد من الدراسةةةةةات المر  -7
 ، واب را  طي، التوحد، و عدد العوق موإمكاناه الفكرية

 راجع الم
  المراجع العربية

(  اتجاهات معلمي اللغة العربية بالمرحلة الإعدادية بمحافظة م رو  خو  وظي، الفصةةةةةةةةةةل 2023  )، كراميع    ،صةةةةةةةةةةفاء  ،إبراهيم
  217-190(، 5)3  مجلة جامعة م رو  للعلوم التربوية والنفسالمقلو    تحقيق أهداف  عليم اللغة العربية و علمها  

ات لغتي الخالدة   اسةةةةةةةةةةتيدام الفصةةةةةةةةةةول المقلوبة من وجهة (  التحديات التي  واجه معلم2019الجعيد، بدرية بنت لمد عتيق  )
 .40-9، (2019)11  والنفسيةالمجلة العربية للعلوم التربوية  ظر معلمات المرحلة المتوس ة بمحافظة ال ائ،  

)التقليد /الإخفاقات اسف ة (  أثر التفاعل با نم ي الفصةةةةةل المقلو   2022مصةةةةة ف   ) ،ع د اللهأحمد  و   ،رةةةةةع ان  ي،حسةةةةةن عل
طلا  الدراسةةةةات العليا    عللإ تاج( وأسةةةةلو  التعلم )النشةةةةل/التمملي(    نمية مهارات الإبدا  الإ تاجية والشةةةةيصةةةةية لد

  944-887(، 53)8ة  مجلة ال حوغ   مجالات التربية النوعي
الكليي المدعم بتقنية الوي  الدلا  عل   نمية التحصيل و ي  (  أثر نم ي الفصل المقلو  يالج ئ2020براهيم  )إحمادة، أمل إبراهيم  

كليةةة ال نةةات ل دا  -مجلةةة ال حةةث العلمي   التربيةةة: جةةامعةةة عا سس ا  المعر  والفةةاعليةةة الةةاا يةةة لةةدع المعةةاقا لإعيةة  
 مسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةترجةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة  مةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةن  722-666 (،21)10والةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةعةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةلةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوم والةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةتربةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةيةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة، 

http://search.mandumah.com/Record/1114781  
(  اتجاهات أعضةةاء هيئة التدري  بكلية التربية الأسةةاسةية 2022حسةةن، وسةةالما، راية سةةالما م ارك  ) ع د اللها ميد ، حسةةا  

   مسةةةةةةةةةةةةةةترج  من242-191، (104)1مجلةةةةة كليةةةةة التربيةةةةة،  بةةةةدولةةةةة الكويةةةةت خو إسةةةةةةةةةةةةةةترا ي يةةةةة الفصةةةةةةةةةةةةةةةةةةل المقلو  
http://search.mandumah.com/Record/1281379  

(  اتجاهات معلمي المرحلة الأسةةةةةةاسةةةةةةية خو إسةةةةةةترا ي ية الصةةةةةة، المقلو  ودورها   رف  مسةةةةةةتوع 2019سةةةةةةليم، ه ة خالد أحمد  )
، ( 67)13كلية التربية،  -المجلة التربوية: جامعة سةةوهاج  التحصةةيل لدع طلا  صةةعوبات التعلم   مدارس لافظة نابلس   

  http://search.mandumah.com/Record/1028154   مسترج  من909-941
(  معوقات استيدام  قنيات الواق  المع   ز    عليم ال ل ة ذو  الإعاقة الفكرية   مدارس الرياض  2020السويلم، إبراهيم لمد  )

  مسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةترجةةةةةةةة  مةةةةةةةةن 33-11(، 3)9  مجةةةةةةةةلةةةةةةةةة جةةةةةةةةامةةةةةةةةعةةةةةةةةة حةةةةةةةةائةةةةةةةةل لةةةةةةةةلةةةةةةةةعةةةةةةةةلةةةةةةةةوم الإ سةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةا ةةةةةةةةيةةةةةةةةة والةةةةةةةةتربةةةةةةةةويةةةةةةةةة
https://uohjh.com/fulomeg/2021/05/Issue9.pdf  

ثناء جائحة أ(  مسةةةةةتوع ربةةةةةا أولياء أمور ال ل ة ذو  الإعاقة عن منصةةةةةات التعليم الإلكترو     2022السةةةةةويلم، إبراهيم لمد  )
  378-321(، 1)30 سلامية،مام لمد بن سعود الإ  جامعة الإمجلة العلوم التربويةكورونا  

(  اتجاهات معلمي اللغة الإالي ية   المرحلة المتوسةةة ة خو اسةةةتيدام الفصةةةل المقلو     دريس 2021أرةةةواق ظافر  ) الشةةةهر ،
 .336-309(، 22)5المؤسسة العربية للتربية والعلوم والآدا ، المجلة العربية للعلوم التربوية والنفسية اللغة الإالي ية  

 (، مقدمة   التربية الخاصة  القاهرة: رعلة الإبدا  لل  اعة والنشر 2018العتيبا، مسفر بن عقا  بن مسفر  )

http://search.mandumah.com/Record/1114781
http://search.mandumah.com/Record/1281379
http://search.mandumah.com/Record/1028154
https://uohjh.com/fulomeg/2021/05/Issue9.pdf
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(  اتجاهات معلمي التربية الخاصةةةةةةةةة خو طرائق التدريس الأك ر فاعلية لتعليم التلاميا 2021أبو فير  )  غسةةةةةةةةان،علا، سةةةةةةةةلمان، و 
  489-470، (21)43  سلسلة العلوم التربويةبعاف السم    صفوف الدمج بمحافظة طرطوس  

(  واق     يق معلمي المرحلة المتوسة ة   مدينة عرعر بالسةعودية لإسةترا ي ية الصة، 2020العن  ، ع د الع ي  بن عيد بن   ال  )
 .25-1 (،4)17 النفسية،مجلة العلوم التربوية و المقلو   
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