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 أستاذ التربية الخاصة المشارك
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أهيلية  وعلاقتها ببعض التعرف على مهارات الفهم القرائي لدى الطلاب الصم وضعاف السمع في برنامج السنة التهدفت الدراسة إلى  :  لصستخالم
( طالبة من 59، )( طالب أصم وضعيف سمع40لبة من الطلاب الصم وضعاف السمع، منهم )( طالب وطا99، وتكونت عينة الدراسة من )المتغيرات

، ومن أهم ما الفهم القرائي ) إعداد  الباحث(  ، وطبق على العينة اختبارم الباحث المنهج الوصفي التحليليتخد، واسصم وضعيفات السمعالطالبات ال
ن أداء الطلاب الصم وضعاف السمع على مستويات الفهم القرائي جاءت كالترتيب التالي: الفهم المباشر، ثم الاستنتاجي،  أوصلت إليه نتائج الدراسة  ت

فهم القرائي باختلاف ( فأقل حول مستوى مهارات ال0.05عند مستوى )    إحصائيةعدم وجود فروق ذات دلالة  ، و الفهم الإبداعيلناقد، وأخيراً  ثم ا
دان السمعي لصالح ( فأقل حول مستوى مهارات الفهم القرائي باختلاف متغير الفق0.01عند مستوى )  إحصائيةوجود فروق ذات دلالة  ،  متغير الجنس 

السمع القرائي باخت0.05عند مستوى )    إحصائيةعدم وجود فروق ذات دلالة  ،  فئة ضعيف  الفهم  الحالة  ( فأقل حول مستوى مهارات  لاف متغير 
)    إحصائيةوجود فروق ذات دلالة  ،  التعليمية للأب متغير0.05عند مستوى  القرائي باختلاف  الفهم  مهارات  فأقل حول مستوى  السمعية    (  الحالة 

( 0.01عند مستوى )  إحصائيةوجود فروق ذات دلالة  ،  الح الحالة السمعية " سامع، أصم"لة السمعية " سامع، أصم" لص ، والحاللأب ضعيف السمع
، لصالح فئة الأصغر عمراً  ( عاما وما فوق20وبين أكثر من )  ( عاماً،20-18فأقل حول مستوى مهارات الفهم القرائي باختلاف متغير العمر بين )

 عاماً.  20 -18

 . ، السنة التأهيلية ، ضعاف السمع ، الصمقرائي: الفهم الفتاحيةالمكلمات ال

Reading comprehension skills for deaf and hard of hearing students in the qualifying year program and 

their relationship to some variables. 

Dr. Bader Nasser M alkahtani 
Associate Professor of Special Education 

Department of Special Education, College of Education, King Saud University 

 

Abstract: The study aimed to identify the reading comprehension skills of deaf and hard of hearing students in 

the qualifying year program and their relationship to some variables. The study sample consisted of (99) deaf 

and hard of hearing students. Among them are (40) males’ students, and the (59) females’ students. The 

researcher used the descriptive analytical method and applied to the sample a reading comprehension test 

(prepared by the researcher).  The most important findings of the study are the following: The performance of 

deaf and hard of hearing students at the levels of reading comprehension came in the following order: direct 

comprehension, then deductive comprehension, then critic, and finally creative comprehension. There are no 

statistically significant differences at the level (0.05) and less about the level of reading comprehension skills 

according to the gender variable. There are statistically significant differences at level (0.01) and less about the 

level of reading comprehension skills according to the variable of hearing loss in favor of the hard of hearing 

category. There are no statistically significant differences at level (0.05) and less about the level of reading 

comprehension skills according to the variable of the father's educational status. There are statistically significant 

differences at level (0.05) and less about the level of reading comprehension skills according to the variable of 

the auditory state of the father who is hard of hearing, and the auditory state “hearing, deaf” in favor of the 

auditory case “hearing, deaf”. There are statistically significant differences at level (0.01) and less about the 

level of reading comprehension skills according to the age variable between (18-20) years, and between more 

than (20) years and above, in favor of the younger group of 18-20 years. 
Keywords: reading comprehension, deaf, hard of hearing, qualifying year. 

  



 تلتأهيلية وعلاقتها ببعض المتغيرامهارات الفهم القرائي لدى الطلاب الصم وضعاف السمع في برنامج السنة ا : بدر القحطاني

469 

                                                        مقدمة  

تعتبر الإعاقة السمعية واحدة من فئات التربية الخاصة والتي تؤثر سلبا في مظاهر النمو المختلفة للشخص   
المصاب بها، ويشتمل التأثير النمو الانفعالي والاجتماعي والقدرات المعرفية والتحصيل الأكاديمي. ويتضح التأثير 

تيجة لذلك توصف الإعاقة السمعية بأنها إعاقة لغوية، السلبي للإعاقة السمعية أكثر في تطور اللغة والكلام، ون
تعتبر المدخل   إذا كان لديه عطل في أعضاء إنتاج الكلام لان هذه الاعضاءفالشخص الأصم يوصف بأنه أبكم  

هذا يؤكد على أهمية و  الرئيسي لتعلم الكلام، بعبارة أخرى الكلام الذي نتعلمه ونتكلمه لا يأتي إلا بعد سماعه  
. كما أن البيئة التعليمية والبيئة المحيطة بنا والتي نتفاعل بها الصم وضعاف السمع الجهاز الكلامي للأفراد  سلامة  

 المعرفة  توصف أيضا بأنها بيئة سمعية. ومن هنا، فان فقدان السمع يحدد ويقلل من مقدار الخبرات اللازمة لتطور

   . (Donohue, 2008; & Martin & Clark, 2009; Smith, 2007 )واللغة
لدى   والكلام  اللغة  تطور  السمع  ويتأثر  وضعاف  الإعاقة الصم  تصنف  وهنا  الإصابة،  عند  العمر  بمتغير 

اللغوي قبل  الصمم  إلى  اللغوي  Prelingually deafness السمعية  بعد     deafness.والصمم 
postlingually   الصمم قبل اللغوي يفقد الطلبة السمع قبل اكتساب اللغة وتطورها ويمتازون بعدم القدرة   في

المهارات  وتعلم  الآخرين  مع  الشفوي  التواصل  على  سلبا  هنا  الإعاقة  تؤثر  ولذلك  واللغة،  الكلام  سماع  على 
لتعلم، أما الطلبة الذين يفقدون الأكاديمية الأساسية، ولذلك يعتمد هؤلاء الطلبة على المجال البصري في التواصل وا

السمع بعد اكتساب اللغة وتطورها فان العديد منهم يستطيع الاستفادة من قدراتهم اللغوية والكلامية في التواصل 
بان العمر الذي يفصل بين الصمم قبل ) Smith(2007. ويرى سميث  )2010الروسان،  (   مع الآخرين شفوياً 

 .شهرا 18 اللغوي والصمم بعد اللغوي هو  
تباين       هناك  أن  التربويين  علىويرى  اعتمادا  الإعاقة  لهذه  السلبي  التربوي  التأثير  ذوو   واضح  فالطلبة  شدتها. 

السمعي   للمحادثة، ويظهرون ضعفا في   54  -  35الفقدان  اللازمة  الكلامية  الأصوات  يفقدون معظم  ديسبل 
الانتباه، وتأخرا لغويا، ومشكلات في تعلم بعض معاني الكلمات وقواعد اللغة وصعوبات في سماع بعض الكلمات 

لاء الطلبة يحتاجون إلى مساعدة خاصة في السمع ( مثل هؤ    Northern & Downs,2002غير المشددة ة  
ديسبل  فانه لا تتطور لديهم   69  -  55. أما الطلبة ذوو الفقدان السمعي  ( Moores,2001وتعلم الكلام)

اللغة والكلام بشكل تلقائي، ويعانون من صعوبات ملحوظة في سماع الأصوات والتمييز بينها، وكذلك مشكلات 
 .  (Northern &, Downs,2002 )لغوية وكلامية شديدة  

وكلامية      سمعية  مساعدة  وكذلك  خاصة،  مدرسة  أو  خاص  صف  إلى  يحتاجون  التصنيف  هذا  في  والأفراد 
ديسبل من مشكلات لغوية    89  –  70(. بينما يعاني الطلبة ذوو الفقدان السمعي    (Moores, 2001ولغوية

 .يسمعون إلا الأصوات العاليةم لا  وكلامية شديدة جدا وصعوبات في التعلم، كما أنه
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يعانون     الذين  الأفراد  سمعي    من  أما  سماع (  90) فقدان  على  قادرين  غير  بأنهم  يوصفون  فوق  فما  ديسبل 
السمع   من  أكثر  البصر  على حاسة  التعلم  ويعتمدون في  ،  (  Northern&  Downs, 2002)الأصوات، 

يحتاجون   التصنيف  هذا  في  معاهد والطلبة  أو  برامج  السمع    الى  وضعاف  للصم  سمعية الامل  مساعدة  وكذلك 
 (Moores, 2001).وكلامية ولغوية وتربوية  

م     أهم  من  القراءة  اللغةوتعتبر  الأسهارات  الهدف  وتمثل  للتعلم،  والرئيسي  العمليات اسي  ترابط  قوة  ومدى   ،
، إضافة إلى آلية نشاط القراءة وتطور مهاراتها من راءة كالذاكرة والانتباه والذكاءالمعرفية الأساسية والمساعدة في الق

 (. 2017تنمية قدراته ومهاراته المعرفية ) موسى،   الفرد علىلتساعد  خلال فهم المقروء  
الكلمة والفهم والنطق،      التعرف على  لمهارات  السمع دمجاً  الناجحة للطلاب الصم وضعاف  القراءة  وتتطلب 

لمات المنظورة يعتبر من العمليات الهامة التي تحقق التعرف الكلي على الكلمات، على سبيل المثال تحليل رموز الك
وكذلك يتطلب الفهم القرائي الخبرة، كما ويحقق استخلاص النتائج من خلال فهم الأفكار وتسلسلها. وهكذا، 

للطلبة   القراءة  ا  الصم وضعاف السمع فان برامج تعليم  القرائي يجب أن تركز على استخلاص الأفكار من  لنص 
   . (Marschark & Waulers,2008)واستعمال القراءة كنشاط ومراعاة المستوى النمائي للطالب واهتماماته  

 مشكلة الدراسة 
ماعة فهي أداة من أدوات الاتصال، واكتساب المعرفة اللغوية المهمة في حياة الفرد والج  المهاراتتعتبر القراءة من     

، ومن ثم فهي لاعه لمعرفة نفسه وبيئته ومجتمعهطريقها يشبع الشخص المعاق حاجاته وحب استط، وعن  والثقافة
بما تزوده من أفكار وآراء ، كما أنها تنمي فكره وعواطفه وتثري خبراته  ده في التوافق الشخصي والاجتماعيتساع

ومفتوخبرات تعليمية  عملية  أساس كل  أنها  عن  فضلًا  ا،  المواد  جميع  لتعلم  )اح  وآخرون، لدراسية  الله  جاب 
2009 .) 

ذوي درجة الفقدان السمعي من   الأفرادتؤثر درجة الفقدان السمعي على مهارات الاستعداد للقراءة حيث إن  
( ديسيبل فما 90ذوي درجة الفقدان السمعي من )  الأفرادأفضل من    القراءة( ديسيبل لديهم مهارات  55-69)

الذين يستخدمون السماعات الطيبة لديهم مهارات الطلاقة والتمييز البصري والإدراك والوعي   الأفرادفوق، وأن  
 (. 2011الذين لا يستعملون السماعات الطبية )الزريقات،  لأفرادالصوتي أفضل من ا

أو  القرائي باعتبارها  الفهم  مهارات  الاهتمام بها في تعد  يلزم  التي  الضروريات  القراءة من  مهارات  حد عناصر 
برامج التربية الخاصة في الولايات المتحدة، أن ما يقارب   وقد كشفتبرامج تعليم الطلاب الصم وضعاف السمع،  

(85% ( من  أقل  درجاتهم  السمع كانت  وضعاف  الصم  الطلاب  من  تمثل 50%(  حيث  القرائي،  الفهم  في   )
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القرائي )صعوبات   التحصيل  لديهم في مهارات  السمع فجوة كبيرة  الصم وضعاف  القرائي لدى   & Qiالفهم 

Mitchell, 2012 .) 

الدراسات  بعض  أكدت  لدى   وقد  القرائي  الفهم  مهارات  مستوى  على ضعف  السعودية  العربية  المملكة  في 
لى أن مستوى الفهم القرائي  ( التي توصلت إ2014الطلاب الصم وضعاف السمع مثل دراسة عثمان والريس )

القر  الفهم  مستوى  من  أقل  والمهني  التقني  للتدريب  العامة  المؤسسة  بكليات  الملتحقين  الصم  الطلاب  ائي لدى 
( التي توصلت إلى أن التلميذات الصم 2019؛ وأيضاً دراسة الزهراني والسلمان ) لطلاب الصف الثالث الابتدائي

بمس تتمتع  السمع  لموضعاف  متوسط  القرائيتوى  الفهم  من هارات  أفضل  السمع  ضعيفات  التلميذات  وأن   ،
القرائيالتلميذ  الفهم  مهارات  في  الصم  ) ات  القريني  دراسة  أيضاَ  وأكدت  الصم 2021،  الطلاب  أن  على   )

المستوى القرائي أقل من مستوى الفهم القرائي  في وضعاف السمع في المرحلة الابتدائية والمتوسطة لديهم انخفاض
 الصف الثالث الابتدائي.  في وقع للطلابالمت

ضرورة إجراء تقييم لمهارات الفهم القرائي للتلاميذ الصم وضعاف السمع في المرحلة   علىالدراسات     معظم وتؤكد  
القراءة   بتعليم  الخاصة  المناهج  على  والتركيز  بالمخرجات  الابتدائية،  ؛  2014)العيسى،  القرائية  والاهتمام 

Gilbertson & Ferre, 2008 .) 
عاف السمع  فقد لاحظ أن هناك تدني في مستوى ومن خلال خبرة الباحث الميدانية بتعليم الطلاب الصم وض

مهارات الفهم القرائي لدى الطلاب الصم   التعرف على مستوى مهاراتهم القرائية، لذا كان الدافع من الدراسة هو  
 وضعاف السمع في برنامج التعليم العالي للطلاب الصم وضعاف السمع . 

 التالي:   وتتمثل مشكلة الدراسة في الإجابة عن التساؤل الرئيس
السنة التأهيلية جامعة ما مستوى مهارات الفهم القرائي لدى الطلاب الصم وضعاف السمع في برنامج  

 ؟ الملك سعود  
 ويتفرع من هذا التساؤل الرئيس، الأسئلة الآتية: 

هل يختلف مستوى مهارات الفهم القرائي لدى الطلاب الصم وضعاف السمع باختلاف متغير الجنس  .1
 ؟أنثى( –ذكر  )

درجة الفقدان هل يختلف مستوى مهارات الفهم القرائي لدى الطلاب الصم وضعاف السمع باختلاف   .2
 )صمم، ضعف سمع(؟  السمعي

هل يختلف مستوى مهارات الفهم القرائي لدى الطلاب الصم وضعاف السمع باختلاف الحالة التعليمية  .3
 امعي(؟ فوق الج  -جامعي -ثانوي   -متوسط-ابتدائي  -) أمي   للوالدين
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الحالة  .4 السمع باختلاف متغير  الصم وضعاف  الطلاب  القرائي لدى  الفهم  هل يختلف مستوى مهارات 
 صم(؟   -ضعاف سمع  -السمعية للوالدين ) سامعين

العمر  .5 القرائي لدى الطلاب الصم وضعاف السمع باختلاف متغير  الفهم  هل يختلف مستوى مهارات 
 عاماً(؟  20( عاماً ،) أكثر من    20-18)من 
 أهمية الدراسة 

الصم       الطلاب  لدى  القرائي  الفهم  مهارات  مستوى  تقييم  على  التعرف  في  الحالية  الدراسة  أهمية  تكتسب 
الدراسة إلى إعادة النظر في مناهج تعليم اللغة العربية   وقد تسهم نتائج ،   السنة التأهيليةوضعاف السمع في برنامج 

 ، أو الطرق والاستراتيجيات المستخدمة في تدريسها.  السمع في برنامج التعليم العالي  للطلاب الصم وضعاف 
 أهداف الدراسة

 هدفت الدراسة الحالية إلى ما يلي:
لدى   .1 القرائي  الفهم  مهارات  مستوى  على  في    الطلابالتعرف  السمع  وضعاف  السنة برنامج  الصم 

 التأهيلية.

الاختلاف في  التعرف على  .2 السمع   مستوى  مدى  الصم وضعاف  الطلاب  لدى  القرائي  الفهم  مهارات 
 أنثى(.  –باختلاف متغير الجنس ) ذكر 

الاختلاف في  التعرف على  .3 السمع   مستوى  مدى  الصم وضعاف  الطلاب  لدى  القرائي  الفهم  مهارات 
 . )صمم، ضعف سمع(الفقدان السمعي  درجة   باختلاف

مهارات الفهم القرائي لدى الطلاب الصم وضعاف السمع باختلاف  مستوى الاختلاف في  التعرف على  .4
 . متغير الحالة السمعية للوالدين )سامعين، ضعاف سمع، صم(

مهارات الفهم القرائي لدى الطلاب الصم وضعاف السمع باختلاف  مستوى التعرف على الاختلاف في  .5
 . وما فوق 20( وأكثر من 20-18مر ) متغير الع

 محددات الدراسة 
الصم   والطالبات   اقتصرت هذه الدراسة على مستوى مهارات الفهم القرائي لدى الطلاب  الحدود الموضوعية: -

 .السنة التأهيلية  وضعاف السمع في برنامج

جامعة الملك السنة التأهيلية جميع الطلاب والطالبات الصم وضعاف السمع في برنامج    الحدود البشرية: -
 سعود. 

 للطلاب والطالبات الصم وضعاف السمع بجامعة الملك سعود. السنة التأهيلية برنامج    المكانية:الحدود   -
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 هـ. 1442/ 1441طبقت هذه الدراسة في الفصل الدراسي الأول  الحدود الزمانية: -

 مصطلحات الدراسة 
وتحليل رموز هي تلك المهارات المستخدمة في التعرف الكلي على الكلمات، وفهم    :مهارات القراءة  

 ,McLoughlin & Lewisالكلمات المنظورة، وكذلك استخلاص النتائج من خلال فهم الأفكار وتسلسلها )

2008 .) 
"ربط معلومات النص بخبرات القارئ لاستنتاج الفكرة العامة، والتمييز تعرف بأنها    مهارات الفهم القرائي:

بين السطور من أفكار ضمنية، وتفسير المفردات المجازية، بين الأفكار الفرعية والأفكار الرئيسية، وإدراك ما  
 (. 484،  2010واستنتاج أغراض الكاتب ودوافعه" )الزيني،  

فهم النص المقروء في أي مادة أو فهم محتوى النص والذي في    الطلاب الصم وضعاف السمعقدرة  إجرائياً:  
 عبر أداة الدراسة.    هقياس  سيتم

ديسيبل فأكثر ، بعد استخدام المعينات السمعية   70الذين يعانون من فقدان سمعي يبدأ بـ  هم الأفراد    الصم:
 (.   1436/1437مما يحول دون اعتمادهم على حاسة السمع في فهم الكلام ) الدليل التنظيمي للتربية الخاصة ، 

كوسيلة أساسية للتواصل   هم الطلاب الذين فقدوا حاسة السمع بشكل يجعلهم يستخدمون لغة الإشارةإجرائياً:  
 مع بعضهم البعض ومع من حولهم، والملتحقين بقسم ببرنامج السنة التأهيلية جامعة الملك سعود. 

ديسيبل بعد استخدام   69-35هم الأشخاص الذين يعانون من فقدان سمعي يتراوح بين   ضعاف السمع: 
 (.   1437/ 1436،  )الدليل التنظيمي للتربية الخاصةالمعينات السمعية  

هم الطلاب الذين يواجهون صعوبة في فهم الكلام، وصعوبة في سماع الأصوات، والملتحقين ببرنامج :  إجرائياً 
 الملك سعود.   السنة التأهيلية جامعة

التأهيلية  السنة  عام :  برنامج  لمدة  السمع  الصم وضعاف  للطلاب  تأهيلي مخصص   / أكاديمي  برنامج  هو 
( دراسية  خطة  يتضمن  مقرر14دراسي  بالتعليم   (  للالتحاق  وتهيئتهم  لتأهيلهم  اللغوية  مهاراتهم  وتطوير  لتنمية 

العلاقة   ذات  الخدمات  توفير  مع  الإ   )مترجمي الجامعي  بصريةشلغة   / سمعية  معينة  أجهزة  ملخص ارة،  ، كتابة 
 ( للطلاب الصم وضعاف السمع. المحاضرات.. الخ
 الإطار النظري 

الصم  الطلاب  لدى  القرائية  القدرات  مستوى  بتراجع  المرتبطة  الرئيسية  العوامل  من  السمعي  الفقدان  يعد 
من  الرغم  على  السامعين،  أقرانهم  عن  تختلف  السمع  وضعاف  الصم  الطلاب  لدى  فالقراءة  السمع،  وضعاف 

المست أن  جالوديت  جامعة  حيث كشفت  المعرفية،  ووظائفهم  العقلية  قدراتهم  مهارات سلامة  في  الأكاديمي  وى 
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)الخطيب،  ذلك  من  أقل  أو  الابتدائي  الرابع  الصف  بمستوى  العشرين كان  الصم في سن  الطلاب  لدى  القراءة 
الزريقات،  2005 بالنسبة   (، 2011؛  التطور  معدل  ثلث  يبلغ  الأصم  للطالب  القرائي  السنوي  النمو  ومعدل 

المنيعي،  ينتج عنه تعثر في التحصيل الأكاديمي بشكل مباشر )للطلاب السامعين ،وهذا التدني في مهارات القراءة 
 (.2016؛ العنزي،  2013؛ الريس، والعواد،  2014والريس،  

الشخص المشاركة الإيجابية فى عملية اكتساب   استطاعةيترتب على الفقدان السمعي هو عدم    ن أخطر ماإ
، ويعوق عملية والمعرفي  العقلي، مما يؤثر على نموه  شكال التواصل والتفاهم بين الناستعد أكثر أ   التي اللغة اللفظية  

، كما تؤدى تع به من استعدادات وقدرات عقليةقد يتم  ، واكتساب الخبرات والمهارات اللازمة لاستثمار ماتعليمه
مع الآخرين واندماجه فى   عاقة السمعية إلى إعاقة التطور الاجتماعى للفرد حيث تحد من مشاركاته وتفاعلاتهالإ

، وعلى مدى اكتسابه المهارات الاجتماعية الضرورية اللازمة لحياته فى الاجتماعي، مما يؤثر سلباً على توافقه  المجتمع 
 (. 2001) القريطي، المجتمع 

اللغة  التوا  وتمثل  المجتمع  أداة  الرئيسية فى  الد  الإنساني صل  الفرد من  فعالية فى تمكين  الوسائل   فيخول  أكثر 
اجتماعية  وتفاعلات  أهميته    ،علاقات  للتوافق   في وتتضح  الحاجة  مثل  للفرد  الثانوية  النفسية  الحاجات  اشباع 

، فكلما كان الفرد على وعى بأساليب وفى تنمية الهوية النفسية للفرد  ،الاجتماعي، والتقدير  الاجتماعيوالتواجد  
تكون علاق وكيفية  الآخرينالتواصل  مع  اجتماعية  الحياة ات  فرص  تنوعت  )    ، كلما  الذات  وتحقيق  الاجتماعية 

 (. 1999، كامل
ند حدود المدرسة، وتعد القراءة هي أداة حيوية في اكتساب الطلاب الخبرات والمعارف المختلفة ، ولا تقف ع

والمجتمع  الفرد  حياة  في  وظيفي  دور  وولها  وتخلف ،  الجهل  على  وتقضي  للغة،  الأساسية  الفنون  من  فنّاً  تعد 
) ،  المجتمعات القارئ  لدى  اللغوية  الحصيلة  تثري  أنها  المشكلات، كما  والمتعة وحل  التعلم  أساسية في  أداة  فهي 
 (. 2016؛ العنزي،  2015عياصرة، 

( أن هناك ثلاثة أبعاد للقراءة، هي: البعد الحسي 2010القراءة على أبعاد مختلفة، فقد أشار الحوامدة )وتقوم 
القارئ وانفعالاته  لديه، والبعد الانفعالي الذي يتضمن مشاعر  القارئ ومهارات الحس  الذي يعتمد على خلفية 

 ير. أثناء القراءة، والبعد المعرفي الذي يتضمن الفكرة ومهارات التفك
والتحصيل  الاستذكار  في  دور كبير  ولها  الأكاديمية،  المدخلات  لكل  الأساسية  الوسيلة  هي  القراءة  إن 
الدراسي، فهي أداة حيوية في اكتساب الطلاب الخبرات والمعارف المختلفة، وتتصل بجميع المواد الدراسية الأخرى، 

لكنها لا تقف عند حدود المدرسة، ولها دور وظيفي وأي قصور مدرسي يرتبط غالباً بالفشل والقصور في القراءة، و 
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اليونسكو من أهم أهدافها  الفرد والمجتمع، وهي أساس تقدم الشعوب والحضارات ورقيها، فقد جعلت  في حياة 
 (. 2015عياصرة، والتزود بكتب القراءة المناسبة)  لتقدم الشعوب  :القضاء على الأمية، وتنمية عادة القراءة،

( الفهم القرائي بأنه " عملية عقلية معرفية يصل بها القارئ إلى معرفة 84  ، 2012سمان ) وعرف شحاته وال
اعتمادا على خبراته السابقة، وذلك من خلال قيامه بالربط بين  أو شعراً  المعاني التي يتضمنها النص المقروء نثراً 

والتحليل، والنقد، ويتدرج في مستويات الكلمات، والجمل، والفقرات ربطاً يقوم على عمليات التفسير، والموازنة،  
النص من خلال تفاعله  بناء المعنى من  تبدأ بالفهم الحرفي للنص، وتنتهي بالفهم الإبداعي له، حتى يتمكن من 

 معه". 
مثل الكلمات ، فالقراءة عملية عقلية يراد بها إيجاد تؤثر سلباً على فهم المادة المقروءة    الإعاقة السمعيةإن  

المكتوبةبين  الصلة   الكلام والرموز  يتلقاها لغة  التي  الرموز  الرموز إلى رموز منطوقة أي عملية فك  ، وتحويل هذه 
عن طريق حاسة البصر وإعطائها معنى، ، فالقراءة عمليتان متصلتان الأولى إعطاء المعنى استجابات حسية   القارئ

للرموز المكتوبة أما العملية الثانية التي تتضمن عملية إدراكية يتم من خلالها المعنى لهذه الرموز ) عبيد، ماجدة بهاء 
الربط    (. 2009السيد،   هو  الذي  الفهم  مكوناتها  المعنى ومن  واختيار  السياق  من  وإخراجه  والمعنى  الرموز  بين 
 (. 23،  2009، ) السعيديلها    المناسب 

وتعتبر مهارات القراءة من المهارات الضرورية لتحقيق النجاح في التعليم المدرسي، ويمكن لعملية تقييم مهارات 
للقدر  امتلاك طلابه  المعلم في تحديد مدى  تساعد  أن  الطلاب  لدى  القرائيةالقراءة   & McLoughlin)  ات 

Lewis, 2008 ) 
 القراءة تنقسم إلى مجالين، هما:   ( مهارات2010وأشار طاهر )

على   مهارات - والقدرة  والفقرات،  الجمل  وفهم  الكلمات،  معاني  فهم  وتضم،  الفهم:  مجال  في  القراءة 
الشبه  أوجه  وتحديد  والفرعية،  الرئيسية  الأفكار  بين  التمييز  وكذلك  وتلخيصها،  الأفكار  استخراج 

 والاختلاف بين الأفكار، وكذلك القدرة على تقييم الموضوع والوصول إلى وجهة نظر الكاتب. 

مهارات القراءة في مجال النقد: وتضم، القدرة على تطبيق المفاهيم في مواقف مختلفة، والقدرة على الربط  -
تحديد  على  القدرة  وكذلك  بالنتائج،  والتنبؤ  بالنتيجة،  السبب  وربط  ببعضها،  الأفكار  ربط  حيث  من 

 هدف الكاتب من النص. 

ذروة جميع العمليات القرائية، كما تعد المهارة المحورية في ويعد الفهم القرائي هو الهدف الأساسي من القراءة و   
تعليم القراءة، وهي واحدة من المجالات الخمسة المهمة التي وردت في تقرير اللجنة الوطنية للقراءة والذي نشر في 

 ( الأمريكية  المتحدة  على خمس National Reading Panel- NRP, 2000الولايات  التركيز  ( نص على 
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مهمة هي: معرفة الحروف الأبجدية، والطلاقة في القراءة، والفهم القرائي، وطرق تدريس القراءة، واستخدام مجالات  
 (. 2016  ؛ والتتري، 2011 ،)الجعافرة التكنولوجيا في تدريس القراءة

الصم    الطلاب  لدى  القرائية  القدرات  بتراجع مستوى  المرتبطة  الرئيسية  العوامل  من  السمعي  الفقدان  ويعد 
من  الرغم  على  السامعين،  أقرانهم  عن  تختلف  السمع  وضعاف  الصم  الطلاب  لدى  فالقراءة  السمع،  وضعاف 
مهارات  في  الأكاديمي  المستوى  أن  جالوديت  جامعة  حيث كشفت  المعرفية،  ووظائفهم  العقلية  قدراتهم  سلامة 

الابتدائي   الرابع  الصف  بمستوى  العشرين كان  سن  في  الصم  الطلاب  لدى  ) القراءة  ذلك  من  أقل  أو 
 (. 2011الزريقات، 

وفرى  وأشار   الطلاب  Gilbertson & Ferre     (2008جيلبرتسون   أن  إلى  السمعية (  الإعاقة   ذوي 
، وذلك مقارنة بأقرانهم  مظاهرها الاستقبالية والتعبيرية  يعانون من مشكلات واضحة في مهارات اكتساب اللغة في 

الرئيسي   . السامعين   الهدف  القرائي هي  الفهم  مهارات  فيها  بما  القرائية  المهارات  تطوير  يكون  أن  ولذلك يجب 
الطرق  اللغوية، وذلك من خلال  الكفاءة  إلى  الوصول بهم  نستطيع  السمع حتى  الصم وضعاف  الطلاب  لتعليم 

 (. 2013 ) علي، المدخل البصري المكاني  البصرية والحسية في التعليم، ويمكن تفعيل  
، فكلما  رجة الفقدان السمعي ووضوح الكلامويرتبط سلوك الفهم القرائي للطلاب الصم وضعاف السمع بد   

صاً واضحاً ويظهر الطلاب الصم وضعاف السمع نق   (.Paul,2001كان الكلام واضحاً كانت القراءة أفضل )
المنطوقة المفردات  يعزى  ،  في  مستوىوربما  وتدني  القرائي  الاستيعاب  بمشكلات  لديه  ذلك  )   مالطلاقة 

Marschark & Wauters,2008 .) 
مهاراتهم    وتطوير  القراءة  مهارات  السمع  وضعاف  الصم  الطلاب  تعليم  في  الأساسي  الدور  لهم  والمعلمين 

الإدراك الحسي في تعليمهم.    اللغوية من خلال تفعيل الاستراتيجيات الحديثة والتي تتلاءم مع احتياجاتهم، وتفعيل
( أنه يفيد في تحسين مستوى القراءة للطلاب الصم وضعاف السمع، ويؤدي 2012) Belang et alكما أشار  

تدريس  على  الحرص  المعلمين  على  القرائي، كذلك  الفهم  مراحل  أول  وهو  لديهم،  القراءة  مهارات  تحسين  إلى 
وليس النص ككل  قراءة  السمع  وضعاف  الصم  الطلاب   الطلاب  بتعليم  والاهتمام  طولي،  بشكل  بكلمة  كلمة 

مهارات الفهم القرائي بمستوياته البسيطة والعليا، وتنمية الوعي فوق اللغوي باستخدام اللغة، والاستكشاف فوق 
الطلاب  الطلاب إلى معرفة معنى كلمة من خلال سياقها، وطرح أسئلة على  توجيه  النص، مثل:  المعرفي لمحتوى 

مج والأفكار لتوسيع  للنص,  الرئيسية  الفكرة  واستخراج  النص،  من  الكاتب  هدف  إلى  والوصول  الإدراكي،  الهم 
الصم  الطلاب  تعليم  في  للنص  المعرفي  فوق  الفهم  مهارات  بتفعيل  والاهتمام  التلخيص،  مهارة  وتنمية  الضمنية، 

 . وضعاف السمع 
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زيادة سلوك القراءة للطلاب الصم وضعاف السمع، إن استخدام استراتيجيات الفهم فوق المعرفي يؤدي إلى  
وتؤدي إلى زيادة تقبل الطلاب ذوي القصور السمعي للقراءة وزيادة ميولهم ودافعيتهم    ،وزيادة الفهم القرائي لديهم

إليها، فهي وسيلة فعالة يمكن من خلالها تطوير مهارات القراءة لديهم، وكذلك الحرص على تعليمهم الطلاقة في 
 (.(Benedict K, Rivera M, & Antia ,2015ءةالقرا

(،  American Academic Support Centre, 2006وقسم خبراء مركز الدّعم الأكاديمي الأمريكي )
 ثلاث مستويات لمهارات الفهم القرائي، هي: 

الفكرة  - وتحديد  المقروء،  النص  في  الكلمات  معاني  فهم  إلى  يشير  الذي  الأساسي:  الحرفي  الفهم  مستوى 
والتوجيهات  التعليمات  وفهم  الأفكار،  الكاتب في عرض  تنظيم  وفهم  الجزئية،  الأفكار  للنص، وتحديد  الأساسية 

 قراءة الأشكال والجداول والرسوم البيانية.  ومدى القدرة علىالواردة في النص،  

والأفكار   - الكلمات  تفسير  إلى  يشير  الذي  الاستنتاجي:  التفسيري  الفهم  وإدراك مستوى  النص،  في  الواردة 
النص، وتمييز   المتشابهة في  الكاتب، والمقارنة بين الأفكار المتشابهة وغير  التي لم يصرح بها  المعاني الضمنية والمجازية 
في  الكاتب  وطريقة  النص  في  الواردة  والشخصيات  الكاتب  مشاعر  إلى  والوصول  المعروضة،  والأفكار  الأحداث 

 تنظيم الموضوع.

فهم التطبيقي: الذي يشير إلى القدرة على نقد النص وإصدار حكم ورأي شخصي عليه، وتحديد مستوى ال -
مدى دقته العلمية، وكذلك العلاقة بين السبب والنتيجة، والتمييز بين ما فيه من حقائق ومعلومات وآراء شخصية، 

 . ة ه في حل المشكلات والحياة العاموكذلك مدى القدرة على الاستفادة منه وتوظيف
ينبغي تنمية القراء الصم وضعاف السمع والانتقال بهم من مرحلة تعلم القراءة إلى القراءة باستقلالية ولذلك         

أشارت الدراسات أن قراءة كلمة بكلمة والقراءة في المستوى الأدنى من المهارة المعرفية يؤثر على العمليات ، و للتعلم
فقط تجعل   القراءة  فتنمية  والتوضيالعليا،  الفهم  قدرتهم على  السمع محدودين في  الصم وضعاف   )  ح  الطلاب 

Mounty et al, 2013 .) 
القرائي تعد ذ الفهم  الباحث أن مهارات  للطلاب الصم وضعاف السمع من خلال ما سبق يرى  ، و أهمية 

يب الأفكار في تسلسل وذلك لكي يتعرفوا على فهم النص المقروء ومعرفة التفاصيل، وتحديد الأفكار الرئيسة، وترت
السبب   بين  العلاقات  والتوجيهات، وتحديد  التعليمات  وتتبع  والاستنتاجمنطقيّ،  ، ويمكن والنتيجة، والاستدلال 

الوصول بهم إلى ذلك إذا تم تدريبهم وتعليمهم والبرامج التي تساعد على تنمية المهارات اللغوية بشكل يتلاءم مع 
على   اعتماداً  البقدراتهم  التعلمالطرق  السمع من مهارات   ،صرية والحسية في  أو ضعيف  حيث إن تمكين الأصم 
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بشك يتعلق  قراءتها  وكيفية  رموزها  وفهم  البصرية  الفهماللغة  على  القدرة  بتنمية  مباشر  على ل  التركيز  وأيضاً   ،
 استخدام استراتيجيات ملائمة وفعالة مع الطلاب الصم وضعاف السمع. 

 السابقة   الدراسات
( بدراسة هدفت إلى معرفة مدى 1997)  Jackson,paul& Smithقام كل من جاكسون وبول وسميث  

الس المعرفة  القرائيتأثير  الاستيعاب  قدرة  على  عيابقة  وتكونت   ،( من  الدراسة  أصماً 51نة  طالباً  تراوحت (   ،
نتائج الدراسة إلى وجود علاقة ، وأشارت  ديسيبل  89ومتوسط فقدان سمعهم  ( عاماً،  20  -12أعمارهم بين )  

 .الصم   بين المعرفة المسبقة بالكلمات والفهم القرائي لدى الطلبة 

 , Dyer, Macsweeney , Szezerbinkiوفي دراسة قام بها كل من دير وماكسويني وجين وكامبل    

Green & Campbell    (2003  )  الذاتية السريعةلتسمية القرائية  خصائص اوالتي هدفت إلى التعرف على ،
( طالباً أصماً ومتوسط 49، وتكونت عينة الدراسة من ) فيرات الصوتية وعلاقتها بالقراءةوالوعي الصوتي وفك الش

، في القراءة، وأشارت النتائج إلى وجود صعوبات  سنوات  7ل تحصيلهم القرائي يعادل  ( عاماً، ومعد 13عمرهم )
   وجود مشكلات في الوعي الصوتي وفك الشيفرة الصوتية.وعزت الدراسة صعوبات القراءة لدى الصم إلى 

( بدراسة هدفت إلى التعرف على العلاقة بين مهارات القراءة وضعف السمع عند 2004)    Gibbsوقام    
تتراوح ( طفل يعانون من ضعف السمع  30: المجموعة الأولى من )وتكونت عينة الدراسة من مجموعتينالأطفال ،  

-5( طفل سمعهم طبيعي تتراوح أعمارهم بين )30، والمجموعة الثانية مكونة من )( سنوات9-5أعمارهم بين )  
الطفل ومعرفته بالقواعد   Edinburgh reading test( سنوات ، واستخدمت اختبار  9 الذي يقيم مفردات 

قصيرة   ، وكذلك استخدمت اختبارات تقيس إدراك أصوات الكلام والذاكرة صر واستيعاب النصو وتسلسل الأفكا
، وأظهرت نتائج الدراسة أن اكتساب قدرات ومهارات القراءة عند الأطفال الذين يعانون المدى والمعرفة بالمفردات

وضحت النتائج وجود علاقة ، وأ د الأطفال العاديين من نفس العمرضعف سمع بسيط ومتوسط لا تختلف عنها عن 
السمع  المفردات للأطفال ضعاف  تنمية  فإن ضعف  الأصوات وبالتالي  وتمييز  القراءة  ومهارة  المفردات  تنمية  بين 

 يعود إلى تراجع تمييز الأصوات.
( بدراسة هدفت إلى تنمية بعض مهارات الفهم في القراءة لدى الطلاب الصم في المرحلة 2004وقام فياض ) 

( 71السمعي لديهم )  ( طلاب من الطلاب الصم تصل نسبة الفقد 10الثانوية ، وتكونت عينة الدراسة من )  
، وهم من ذوي الذكاء المتوسط ويعتمدون بالإعاقة لديهم قبل اكتساب اللغة، حيث كانت الإصابة ديسيبل فأكثر

ج تنمية وطبق عليهم برنام  ، به التجريبيش  ، واستخدم الباحث المنهجشارة في عمليتي التواصل والتعلمعلى لغة الإ
هم ، وتوصلت نتائج الدراسة إلى أن هناك تحسن في مستوى الطلاب الصم في مهارات الفمهارات الفهم في القراءة
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القراءة بعد تلقي البرنامج المقالية لا في  القطعة  القصصية أفضل منه في  القطعة  التحسن في فهم  ، وكان مستوى 
 .ديد مدلول الكلمة إشارياً وتحديد مرادفها ومضادها لفظياً وإشارياً سيما في مهارات تح

مورينو   هاريس  قراءة Harris & Moreno  (2006وقام  مهارات  على  التعرف  إلى  هدفت  بدراسة   )
( طفلًا 18، وتكونت عينة الدراسة من ) انون من إعاقات سمعية شديدة جداً الكلام وتعلم القراءة لدى أطفال يع 

، يسيبل وغير مزودين بمعينات سمعيةد  85، ولديهم فقدان سمعي أكثر من  ( سنوات8-7 )تتراوح أعمارهم بين
نتائج   قد أظهروا أخطاء صوتية  وتوصلت  الدراسة  عينة  استعمال الدراسة إلى أن أطفال  ملحوظة وصعوبات في 

طلبة الذين يستخدمون التواصل ، وأن الروا مهارات جيدة في قراءة الكلام، بينما أظه الصوتي في التهجئةالتحليل  
 الكلي يمتلكون مهارات قراءة أفضل من الذين يستخدمون لغة الإشارة. 

( والتي هدفت إلى مسح صعوبات القراءة لدى الطلاب 2008)  Stephanieة قام بها ستفاني  وفي دراس
السم  الأمريكيةالصم وضعاف  المتحدة  الولايات  في  ) ع  من  الدراسة  عينة  وتكونت  طلبة 9000،  من  ( شخص 

ج الدراسة إلى أن ، وأشارت نتائومون بتعليم هذه الفئة من الطلبة، وآخرين من الأفراد الذين يق ومعلمين ومديرين
الطلبة الصم وضعاف السمع يظهرون مشكلات واضحة في المهارات القرائية المرتبطة في التمييز السمعي والتحليل 

 الصوتي والاستيعاب. 
 اشتملت وقد سمعيًا، المعاقين الطلبة لدى القراءة مهارات تقييم إلى ( بدراسة هدفت2011قام الزريقات ) و 

 (  67)  و طالبًا  (55) ) منهم الأردن، في  الصم  بمدارس الملتحقين  من ، سمعيًا معاقاً طالبًا (123) على  الدراسة عينة

 بعدي على  الإناث ضعيفة، وأن أداء   قراءة مهارات طالبة، وتوصلت نتائج الدراسة إلى أن المعاقين سمعياً يمتلكون 

أشارت ،الذكور من أفضل كان  والفهم المفردات  طلاقة مهارات يمتلكون  الرابع  الصف طلبة أن إلى أيضاً  كما 

 مهارات الخامس الصف طلبة يمتلك وكذلك ،السادس الصف  طلبة من أفضل الصوتي والوعي الإدراك ومهارات

 يستخدمون الذين الطلبة أن إلى أيضاً  النتائج أشارت، و السادس الصف  طلبة  من  أفضل  الصوتي  والوعي الإدراك

 الذين الطلبة  وأن   ،الاشارة لغة طريقة يستخدمون  الذين الطلبة من أفضل القراءة  مهارات يمتلكون  الكلي التواصل

 الذين الطلبة من  أفضل الصوتي والوعي والإدراك البصري والتمييز الطلاقة مهارات لديهم الطبية السماعة  يستعملون

 . الطبية السماعة  يستعملون  لا
( التي هدفت إلى التعرف على مستوى المهارات القرائية لدى عينة 2013وفي دراسة قام بها الصمادي )    

عينة  تكونت  حيث  السعودية.  العربية  المملكة  في  السمعية  الإعاقة  بمدارس  الملتحقين  سمعياً  المعاقين  الطلبة  من 
البحث تم بناء اختبار يقيس المهارات القرائية   ( طالباً وطالبة من ذوي الاعاقة السمعية. ولأغراض53الدراسة من ) 

القراءة لدى  النتائج الى انخفاض مستوى  أشارت  وقد  الدنيا.  الابتدائية  للصفوف  القرائي(  )التعرف والاستيعاب 
الطلبة الصم، وأن هناك فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى المهارات القرائية تعزى لمتغير الجنس ولصالح الإناث،  
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أ المعينات كما  يستخدمون  لا  الذين  الطلبة  أداء  من  أكثر  السمعية  المعينات  يستخدمون  الذين  الطلبة  أداء  ن 
 السمعية في الاختبار. 

لطلاب الصم ( والتي هدفت إلى معرفة مستويات الفهم القرائي ل2014المنيعي والريس)وفي دراسة قام بها    
الكليات الكلية و)165من )   الدراسة، وتكونت عينة  الملتحقين في  الصم في مرحلة  الطلاب  ( 74( طالب من 

الثالث الابتدائي،  الثالث الابتدائي، طبق عليهم اختبار الفهم القرائي المبني على منهج الصف  تلميذ في الصف 
إلى  الدراسة  نتائج  الفهم   وتوصلت  ثم  المباشر  الفهم  هي  الصم  الطلاب  لدى  القرائي  الفهم  مستويات  أن 

ستنتاجي ثم الفهم الناقد ثم الفهم الإبداعي، وأن الطلاب الصم يعانون من تدني مستويات الفهم القرائي بغض الا
من  أقل  الكلية  مرحلة  في  الصم  للطلاب  القرائي  الفهم  مستوى  أن  إلى  الدراسي، بالإضافة  المستوى  عن  النظر 

 مستوى الفهم القرائي لطلاب الصف الثالث الابتدائي. 
المقارنة بين الطلاب السامعين والطلاب الصم وضعاف السمع في  ( بدراسة هدفت 2015وكاين )كايل   وقام

مهارات الفهم القرائي تبعاً لمستوى النص، من خلال تطبيق اختبار على عينة متوسط العمر فيها عشر سنوات 
 ( من  و)47مكونة  السمع  وضعاف  الصم  الطلاب  من  الطلاب19(  أن  إلى  توصلت  سامع،  طالب  الصم   ( 

وضعاف السمع لديهم ضعف ملحوظ في مهارات الفهم القرائي بشكل لا يتوافق مع عمرهم الزمني وعمر المادة 
 المقروءة، ولكن مهاراتهم كانت تتناسب مع مقدار الضعف السمعي لديهم.   

لصم ( بدراسة بهدف الكشف عن الفروق في مستوى الفهم القرائي لدى التلميذات ا2015وقامت الزبيري )
زارعات القوقعة والصم غير الزارعات والتلميذات السامعات، في دراسة اعتمدت على المنهج المختلط باستخدام 

( تلميذة 49الملاحظة المباشرة بالإضافة إلى اختبار الفهم القرائي، تكونت عينة تلميذات المرحلة الابتدائية من ) 
و) القوقعة،  زارعات  الصم  الصم غير44من  من  تلميذة   )( بين  أعمارهم  تتراوح  القوقعة  زارعات  سنة(،   8-13 

التلميذات 51و) لدى  القرائي  الفهم  مستويات  أن  واتضح  ابتدائي،  الثاني  الصف  في  السامعات  من  تلميذة   )
القرائي لجميع  الفهم  وأن مستوى  القوقعة،  زارعات  القوقعة وغير  زارعات  الصم  التلميذات  أعلى من  السامعات 

ارعات القوقعة وغير الزارعات لم يصل إلى مستوى الطالبات السامعات في الصف الثاني ابتدائي،  التلميذات الصم ز 
وأن الفهم الاستنتاجي لدى التلميذات الصم في الصفوف الدنيا أعلى من التلميذات الصم في الصفوف العليا، 

ى اختبار الفهم القرائي أفضل من وأداء التلميذات الصم اللاتي يتلقين خدمات التربية الخاصة في فصول خاصة عل
 التلميذات الصم زارعات القوقعة المدمجات في فصول التعليم العام. 

( والسلمان  الزهراني  لدى 2019قام  القرائي  الفهم  مهارات  مستوى  على  التعرف  إلى  هدفت  بدراسة   )
ا الصم وضعاف  الابتدائيالتلميذات  السادس  الصف  عينة  لسمع في  وتكونت   ، ( من  تلميذة من 56الدراسة   )
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وضعاف الصم  الابتدائي  التلميذات  السادس  الصف  في  واستخد السمع  البحثي،  الوصفي  المنهج  الباحثان  ، م 
الق الفهم  السمع بمستوى متوسط لمهارات  التلميذات الصم وضعاف  الدراسة إلى تمتع  نتائج  ، كما رائيوتوصلت 

 ير البرنامج التعليمي لصالح الفصل العادي . توصلت إلى أن هناك فروق دالة احصائياً لمتغ 

)   قام للطلاب2021القريني  القرائي  المستوى  على  التعرف  إلى  هدفت  بدراسة  وضعاف  الصم ( 
المملكة العربية السعودية. كما تهدف إلى معرفة العوامل الديمغرافية المؤثرة على المستوى القرائي لديهم.  في السمع 

الدراسة،   الصريحةوتحقيقاً لأهداف  تطوير مقياس يشمل الأسئلة   الضمنية  والأسئلة ،text explicit –TI تم 

text implicit – TI والأسئلة الضمنية غير المباشرة ، script- implicit.   31واشتملت عينة الدراسة على 
والشديد  البسيط  بين  يتراوح  سمعي  فقدان  لديهم  المتوس في طالباً  والمرحلة  الابتدائية  الرياض  في طةالمرحلة  مدينة 

من   المستوى القرائي أقل  في وضعاف السمع لديهم انخفاض الصم ومحافظة الخرج. وتوصلت النتائج إلى أن الطلاب
الثالث الابتدائي. كما أظهرت النتائج أنه لا توجد فروق ذات  في للطلاب  مستوى الفهم القرائي المتوقع الصف 

وخلصت الدراسة  .(TE,TI,SI) لطلاب على أنواع الأسئلة الثلاثةمتوسط درجات إجابات ا في دلالة إحصائية
المرحلة  في وضعاف السمع وفقاً لخصائصهم اللغوية من بداية التحاقهم الصم إلى أهمية التخطيط اللغوي للطلاب

 .تعلم اللغة العربية في الابتدائية حتى المرحلة الثانوية وذلك من حل المشكلات التي تواجههم 
  الدراسات السابقة   تعقيب على 

تناولت  التي  السابقة  الدراسات  مراجعة  خلال  القر   من  الفهم  وضعاف مستوى  الصم  الطلاب  لدى  ائي 
الصم وضعاف السمع  لدى  القرائي  الفهم  الدراسات أكدت على ضعف مستوى مهارات  بعض  أن  لنا  يتبين   ،

الفهم   الدراسات الأخرى على ضعف مستوى  بينما أكدت بعض  القرائي لدى الصم مقارنة بضعاف السمع،  
 السمع . 

(، دراسة المنيعي والريس 2013، دراسة الصمادي ) Harris & Moreno(2006)اتفقت نتائج دراسة    
  . ( على أن الطلاب الصم يعانون من تدني في مستويات الفهم القرائي  2014)

دراسة نتائج  أيضاً  دراسةStephanie  (2008  واتفقت   ،)  ( الصمادي   ، (2011الزريقات  دراسة 
ن انخفاض في مستوى ( على أن الطلاب الصم وضعاف السمع يعانون م2015، دراسة كاين وكايل )( 2013)

، بينما الدراسة الحالية تفقت أيضاً على أن مستوى الإناث في مهارات القراءة أفضل من الذكورا، و الفهم القرائي
م  الهدفتتفق  السابقة من حيث  الدراسات  العمرية، وتختلف من حيث  ع  العمرية في ،  المرحلة  الدراسة   فالمرحلة 

 . لسنة التأهيلية جامعة الملك سعودالحالية من الطلاب الصم وضعاف السمع" تعليم عالي" ببرنامج ا
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   اوإجراءاتهمنهج الدراسة  
 منهج الدراسة 

الوصفي    المنهج  الباحث  حيث    التحليلي   استخدم  وأهدافها،  الدراسة  لطبيعة  موضوع لمناسبته  الظاهرة  يصف 
 الدراسة، وتصنيف وتبويب البيانات في شكل معلومات تتسم بالوضوح وتخضع للتحليل والتفسير. 

 الدراسة   وعينة  مجتمع 
جامعة يتكون مجتمع الدراسة الحالية من جميع الطلاب والطالبات الصم وضعاف السمع ببرنامج السنة التأهيلية     

( طالب وطالبة  خلال فترة إجراء الدراسة، ولمحدودية مجتمع الدراسة تم أتباع 110الملك سعود، والبالغ عددهم )  
أسلوب الحصر الشامل وذلك من خلال تطبيق أداة الدراسة على كامل مجتمع الدراسة؛ وبعد التطبيق الميداني تم 

 ( استجابة. 99الحصول على ) 
 الدراسة عينة  خصائص 

)الجنس وتشمل:  الدراسة،  أفراد  لوصف  الرئيسية  المتغيرات  من  عدد  تحديد  السمعية    –تم  الحالة   –الحالة 
للأب   للأم    –التعليمية  التعليمية  للأب    –الحالة  السمعية  للأم    –الحالة  السمعية  الدراسي   –الحالة  المستوى 

الدراسة، بالإضافة إلى أنها تعكس الخلفية العلمية لأفراد العمر(، والتي لها مؤشرات دلالية على نتائج    –للطالب/ة  
الدراسة، وتساعد على إرساء الدعائم التي تبُنى عليها التحليلات المختلفة المتعلقة بالدراسة، وتفصيل ذلك فيما 

 يلي:
 الجنس ـــــ  1

 تغير الجنس لم  اً ( توزيع أفراد الدراسة وفق 1دول )ج

 المئوية النسبة  التكرار الجنس
 40.4 40 ذكر
 59.6 59 أنثى 
 % 100 99 المجموع 

 
( من أفراد  40، بينما )% إناث59.6( من أفراد الدراسة يمثلون ما نسبته  59( أن ) 1يتضح من الجدول ) 
 % من إجمالي أفراد الدراسة ذكور. 40.4الدراسة يمثلون ما نسبته  
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 الحالة السمعية ـــــ  2
 تغير الحالة السمعية لم  اً ( توزيع أفراد الدراسة وفق 2دول )ج

 المئوية النسبة  التكرار الحالة السمعية 
 30.3 30 أصم 

 69.7 69 ضعيف سمع 

 % 100 99 المجموع 
 

% حالتهم السمعية ضعيف سمع، 69.7( من أفراد الدراسة يمثلون ما نسبته  69( أن ) 2من الجدول )  يتضح
 % من إجمالي أفراد الدراسة حالتهم السمعية أصم. 30.3( منهم يمثلون ما نسبته  30بينما )
 

 الحالة التعليمية للأب ـــــ  3
 التعليمية للأب تغير الحالة لم  اً ( توزيع أفراد الدراسة وفق 3دول )ج

 المئوية النسبة  التكرار الحالة التعليمية للأب 
 3.0 3 أمي 

 16.2 16 ابتدائي 
 8.1 8 متوسط 
 31.3 31 ثانوي
 27.3 27 جامعي 

 14.1 14 فوق الجامعي 

 % 100 99 المجموع 
 

% الحالة التعليمية لوالدهم ثانوي، 31.3( من أفراد الدراسة يمثلون ما نسبته  31( أن )3من الجدول )  يتضح
( منهم 16جامعي، و)  للأب % من إجمالي أفراد الدراسة الحالة التعليمية  27.3( منهم يمثلون ما نسبته  27بينما )

التعليم16.2يمثلون ما نسبته   الدراسة الحالة  ( منهم يمثلون ما نسبته  14ابتدائي، و)  للأب ية  % من إجمالي أفراد 
ل14.1 التعليمية  الحالة  الدراسة  أفراد  إجمالي  من  الجامعي، و)  لأب%  نسبته  8فوق  ما  يمثلون  منهم  من 8.1(   %

% من إجمالي أفراد الدراسة 3.0( منهم يمثلون ما نسبته  3، و)"متوسط"  للأبإجمالي أفراد الدراسة الحالة التعليمية  
 . "  أمي "   للأبالتعليمية   الحالة
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 الحالة التعليمية للأم   ــــ4
 تغير الحالة التعليمية للأم لم  اً ( توزيع أفراد الدراسة وفق 4دول )ج

 المئوية النسبة  التكرار الحالة التعليمية للأم 
 7.1 7 أمي 

 21.2 21 ابتدائي 
 17.2 17 متوسط 
 24.2 24 ثانوي
 24.2 24 جامعي 

 6.1 6 فوق الجامعي 

 % 100 99 المجموع 
 ( رقم  الجدول  من  )4يتضح  أن  نسبته  24(  ما  يمثلون  الدراسة  أفراد  من  التعليمية  24.2(  الحالة   للأم % 

)"ثانوي" بينما  نسبته  24،  ما  يمثلون  منهم  التعليمية  24.0(  الحالة  الدراسة  أفراد  إجمالي  من  ، "جامعي"  للأم% 
نسبته  21و) ما  يمثلون  منهم  التعليمية  21.2(  الحالة  الدراسة  أفراد  إجمالي  من  و)"ابتدائي"  للأم%  منهم 17،   )

نسبته   ما  التعليمية  17.2يمثلون  الحالة  الدراسة  أفراد  إجمالي  و) "متوسط"   للأم% من  نسبته 7،  ما  يمثلون  منهم   )
% من إجمالي أفراد 6.1( منهم يمثلون ما نسبته  6، و)"أمي"  للام % من إجمالي أفراد الدراسة الحالة التعليمية  7.1

 . "فوق الجامعي  للأم" الدراسة الحالة التعليمية 
 

 الحالة السمعية للأب ـ  ــــ5
 تغير الحالة السمعية للأب لم  اً ( توزيع أفراد الدراسة وفق 5جدول )

 المئوية النسبة  التكرار الحالة السمعية للأب 
 92.9 92 سامع 
 5.1 5 أصم 
 2.0 2 سمع  ضعيف

 % 100 99 المجموع 
 ( رقم  الجدول  من  ) 5يتضح  أن  نسبته  92(  ما  يمثلون  الدراسة  أفراد  من  السمعية  92.9(  الحالة  للأب % 

( 2، و)"أصم  للأب" % من إجمالي أفراد الدراسة الحالة السمعية  5.1( منهم يمثلون ما نسبته  5، بينما ) "  سامع"
 . "ضعيف سمع   للأب" % من إجمالي أفراد الدراسة الحالة السمعية  2.0منهما يمثلان ما نسبته  

 
 



 تلتأهيلية وعلاقتها ببعض المتغيرامهارات الفهم القرائي لدى الطلاب الصم وضعاف السمع في برنامج السنة ا : بدر القحطاني

485 

 الحالة السمعية للأم ـــــ  6

 تغير الحالة السمعية للأم لم  اً ( توزيع أفراد الدراسة وفق 6جدول )

 المئوية النسبة  التكرار الحالة السمعية للأم 
 96.0 95 سامعة 
 3.0 3 صماء 

 1.0 1 ضعيفة سمع 

 % 100 99 المجموع 
، " سامعة  لأم "% الحالة السمعية ل96.0( من أفراد الدراسة يمثلون ما نسبته 95( أن )6يتضح من الجدول ) 

( منهم يمثل ما 1، و) "  صماء  للأم"% من إجمالي أفراد الدراسة الحالة السمعية  3.0( منهم يمثلون ما نسبته  3بينما )
 . "  ضعيفة سمع للأم" % من إجمالي أفراد الدراسة الحالة السمعية  1.0نسبته  
 

 المستوى الدراسي للطالب/ةـــــ  7
 راسي للطالب/ة تغير المستوى الدلم  اً ( توزيع أفراد الدراسة وفق 7جدول )

 المئوية النسبة  التكرار المستوى الدراسي للطالب/ة 
 94.9 94 المستوى الأول
 5.1 5 المستوى الثاني 

 % 100 99 المجموع 
 ( الجدول  من  ) 7يتضح  أن  نسبته  94(  ما  يمثلون  الدراسة  أفراد  من  المستوى 94.9(  لطالبهم   %  الدراسي 

 % من إجمالي أفراد الدراسة المستوى الدراسي لطالبهم الثاني. 5.1( منهم يمثلون ما نسبته  5الأول، بينما )
 

 العمر ـــــ  8
 تغير العمر لم  اً ( توزيع أفراد الدراسة وفق 8جدول )

 المئوية النسبة  التكرار العمر
 67.7 67 سنة  20إلى  18
 32.3 32 سنة فأكثر  21

 % 100 99 المجموع 
سنة،  20إلى    18  % أعمارهم 67.7( من أفراد الدراسة يمثلون ما نسبته  67( أن ) 8يتضح من الجدول رقم ) 

 سنة فأكثر.  21% من إجمالي أفراد الدراسة أعمارهم  32.3( منهم يمثلون ما نسبته  32بينما )
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 أداة الدراسة
 الصم وضعاف السمع   للطلاباختبار الفهم القرائي    
ببناء .1 الباحث  القرائي    قام  الفهم  مهارات  السمع  للطلاب  اختبار  وضعاف  خصائصهم مع  الصم  مراعاة 

الاختبار و ،وحاجاتهم   على    تضمن  موزعة  أسئلة  وهي  أربعة أربعة  القرائي  للفهم  الحرفي     : أبعاد  الفهم  مهارة 
 ، مهارة الفهم الإبداعي. الناقدالمباشر، مهارة الفهم الاستنتاجي، مهارة الفهم  

، صم وضعاف السمع بالسنة التأهيليةللطلاب ال ( 1القراءة المنهجية) مقرر قام الباحث باختيار موضوعات من   .2
م التربية الخاصة لاختيار ذه الموضوعات على مجموعة من السادة المحكمين  أعضاء هيئة التدريس بقسوعرض ه 

يتناول آخر موضوع اختيار  ، مع ( وذلك لملاءمته للاختبار وأهدافه  البراكين، وقد تم اختيار موضوع ) أحدهما
 . ترتيب أحداث قصة  

 . موضوعية وواضحة بعيدة عن الغموض راعى الباحث عند بناء الاختبار أن تكون الأسئلة .3
طالب (  15)   استطلاعية عددها   ، تم تطبيق الاختبار على عينةمن الخصائص السيكومترية للاختبار  وللتحقق  .4

، وقد تم التحقق عن طريق المحتوى السمع وذلك لحساب الصدق والثبات  الطلاب الصم وضعاف وطالبة من  
، وتراوحت نسبة يئة التدريس بقسم التربية الخاصة( من السادة المحكمين من أعضاء ه 10وذلك بعرضه على )

بين   ما  الموضوعين  على  المحكمين  صدق   % 100إلى    % 80اتفاق  إلى  يشير  مما  احصائياً  دالة  قيم  وجميعها 
وهو معامل   0.519التجزئة النصفية  وبلغ معامل الثبات فيهار . ولحساب الثبات تم استخدام طريقة  الاختب

 وهو معامل ثبات مرتفع .    0.584ثبات مرتفع ، ومعامل ألفا كرونباخ وبلغ معامل الثبات فيه  
التالية  .5 الباحث بتطبيق الاختبار الذي تضمن المستويات  فهم الاستنتاجي، الفهم الفهم الحرفي المباشر، ال  :قام 

 . ، الفهم الإبداعيالناقد 

 ( دقيقة. 45تم تحديد الزمن اللازم للإجابة عن أسئلة الاختبار ومدته )  .6

 الخصائص السيكومترية 
 ثبات الاختبار  أولاً:

طالـــب  (  20علـــى عينـــة اســـتطلاعية مكونـــة مـــن )للتأكـــد مـــن ثبـــات الاختبـــار قـــام الباحـــث  بتطبيـــق الاختبـــار  
ــة ألفاكرونبــــــاخ )وطالبــــــة ، ــة النصــــــفية )Cronbach'sتم اســــــتخدام معادلــــ ــة التجزئــــ ــا  half–Split( ومعادلــــ ( كمــــ

 التالي:على النحو  ( 9)  رقم  يوضحها الجدول
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 حساب ثبات الاختبار وفقًا لمعامل ألفاكرونباخ والتجزئة النصفية  يوضح( 9جدول )

 التجزئة النصفية  ألفاكرونباخ  معامل ثبات الاختبار
0.584 0.519 

 
(، بينما بلغت في 0.584أن معامل ثبات الاختبار بطريقة ألفا كرونباخ بلغت ) (9) الجدول    يتضح من 

 ( وهذا يدل على أن الاختبار يتمتع بدرجة متوسطة من الثبات. 0.519التجزئة النصفية ) 
 

 زوالتميي  حساب معامل السهولة والصعوبة 

 التمييز و   ( معامل السهولة والصعوبة10دول )ج

 رقم السؤال 
الاجابات عدد 

 الصحيحة 
 معامل التمييز  معامل الصعوبة  معامل السهولة  عدد الاجابات الخطأ

1 23 7 0.77 0.23 0.17 
2 2 28 0.07 0.93 0.15 
3 1 29 0.03 0.97 0.14 
4 18 12 0.60 0.40 0.23 
5 18 12 0.60 0.40 0.25 
6 16 14 0.53 0.47 0.29 
7 15 15 0.50 0.50 0.25 
8 20 10 0.67 0.33 0.21 
9 18 12 0.60 0.40 0.23 
10 20 10 0.67 0.33 0.21 

الدرجة 
 الكلية 

151 149 0.50 0.50 0.25 

 
مقبولـــة في معظمهـــا، حيـــث بلـــغ معامـــل  والتمييـــز  أنَّ معـــاملات الســـهولة والصـــعوبة    (10)الجـــدول    يتضـــح مـــن
( وهـي  0.50(، مماّ يبين تطـابق المعـاملات علـى )0.50(؛ بينما بلغ معامل الصعوبة الكلي )0.50السهولة الكلي )

المعبرة عن مناسبة مفـردات الاختبـار اعتمـادًا علـى أن القيمـة السـابقة هـي قيمـة متوسـطة تعـبر عـن التـوازن في فقـرات  
عــن كــل مفــردة مــن مفــردات الاختبــار علــى  ، أمــا مــن حيــث معامــل التمييــز  ســهولة والصــعوبةالاختبــار مــن حيــث ال

وجـد أن معامـل التمييـز لمفـردات الاختبـار    ، فقـد نخفض لأفراد العينـة في الاختبـارالتمييز بين الأداء المرتفع والأداء الم
 .وهذا يعني أن الاختبار قادر على التمييز(  0.25،    0.17تتراوح بين ) 
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 ثانياً: صدق الاختبار
يئــة  للتأكــد مــن صــدق الاختبــار قــام الباحــث بعــرض الاختبــار علــى مجموعــة مــن الســادة المحكمــين أعضــاء هو 

ــة ــة الخاصـ ــم التربيـ ــدريس بقسـ ــين  التـ ــا بـ ــار مـ ــى الاختبـ ــين علـ ــين المحكمـ ــاق بـ ــبة الاتفـ   %100  -  %85، وتراوحـــت نسـ
 .، مما يشير إلى صدق الاختبارياإحصائوجميعها دالة  

  إجراءات تطبيق الدراسة 
 لأداة وثباتها، وصلاحيتها للتطبيق، تم تطبيقها ميدانياً باتباع الخطوات التالية:  ابعد التأكد من صدق 

 إلكترونياً. داةتوزيع الأ -1

 .    (99، وقد بلغ عددها )اةجمع الأد -2

 طريقة تصحيح الاختبار
يحتوي الاختبار على نص قرائي يتطلب من الطالب/ة قراءته ثم تجيب عن أسئلة النص، وهـي عبـارة عـن أربعـة  

( فقــــرات  4( فقــــرات لمهــــارات الفهــــم الحــــرفي أو المباشــــر، والســــؤال الثــــاني يتضــــمن )9ئلة؛ الســــؤال الأول يضــــم )أســــ
لمهـارات الفهـم    ، والسـؤال الرابـع   الناقـد ( فقرات لمهارات الفهم  3لمهارات الفهم الاستنتاجي، والسؤال الثالث يضم )

ــم )الإبـــداعي   ــوم الطالـــب/ة بترتيـــب4يضـ ــة مصـــورة ويقـ ــو   أحـــداثها،    ( صـــور لقصـ ــالي يصـــبح مجمـ ــئلة في  وبالتـ ع الأسـ
، أمــا لــو كانـــت الإجابــة خاطئــة يعطـــى  درجتــين في حالــة الإجابـــة الصــحيحة  ، كــل ســـؤال لــه( ســؤال20الاختبــار )

 .( درجة 40) لدرجات الاختبارالمجموع الكلي   للطالب )صفر( ،  ويصبح 

  نتائج الدراسة ومناقشتها
مــا مســتوى مهــارات الفهــم القرائــي لــدى الطــلاب الصــم وضــعاف الســمع في بــرنامج      إجابــة الســؤال الــرئيس:

 السنة التأهيلية جامعة الملك سعود؟
لتحديد مستوى مهارات الفهم القرائي لدى الطلاب الصم وضعاف السمع في برنامج السنة التأهيلية جامعة 

إلى وصولًا  الأبعاد  لهذه  الحسابي  المتوسط  تم حساب  سعود،  لدى   الملك  القرائي  الفهم  مهارات  مستوى  تحديد 
على   ( يوضح النتائج12الطلاب الصم وضعاف السمع في برنامج السنة التأهيلية جامعة الملك سعود، والجدول ) 

 التالي: النحو  
 مستوى مهارات الفهم القرائي لدى الطلاب الصم وضعاف السمع ترتيب ( 12جدول )

 الملك سعودفي برنامج السنة التأهيلية جامعة 
 الترتيب  الانحراف المعياري  المتوسط  العينة  مستوى الفهم القرائي  م
 1 1.35 2.70 99 المباشر مستوى الفهم 1
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 الترتيب  الانحراف المعياري  المتوسط  العينة  مستوى الفهم القرائي  م
 2 1.64 1.81 99 مستوى الفهم الاستنتاجي  2
 3 1.81 1.71 99 مستوى الفهم الناقد  3
 4 1.62 1.21 99 مستوى الفهم الإبداعي  4

 ( الجدول  من  القرائي  12يتضح  الفهم  مستويات  على  السمع  وضعاف  الصم  الطلاب  أداء  متوسط  أن   )
 . الفهم الإبداعيوأخيراً  الناقد،    ثمالاستنتاجي،    ثمكانت كالترتيب التالي: مستوى الفهم المباشر،  

وبالعودة إلى المتوسطات الحسابية لجميع مستويات الفهم القرائي كما يقيسها اختبار الدراسة الحالية نجد أنها   
وهي تدل على انخفاض في مهارات الفهم القرائي بشكل عام لجميع المستويات (  1.21  -2.70تراوحت ما بين )

إلى انخفاض في مستوى   التي توصلت سابقة  الت  دراساال  وتتفق نتائج الدراسة الحالية مع ما توصلت إليه بعض.  
 ,Marschark, Deniدراسة )  (،2014الفهم القرائي لدى الصم وضعاف السمع مثل دراسة المنيعي والريس)

Polazzo, Maria & cornoldi,1993)(  وهذا ما أكدت عليه دراسة .Schleper,1999  ) بأن غالبية
الثانوية وهم في المستو الصم وضعاف السمع يتخرجون من   وأيضاً ما   .ى القرائي للصف الرابع الابتدائيالمدرسة 

في تدني مستوى   ( التي توصلت إلى أن ضعف السمع هو أحد العوامل الرئيسة2002توصلت إليه دراسة ثابت ) 
ائي لدى ( التي توصلت إلى أن الفهم القر (Wauters et al ,2006، ودراسة  ولترز وآخرون  القدرات القرائية

( إلى أن الطلاب الصم وضعاف السمع يعانون 2019السيد ) وهذا ما أشار إليه    .الصم منخفض يشكل صادم  
 .  والكتابة من تدني في مستويات القراءة

هذه النتيجة بأن الطلاب الصم وضعاف السمع في برنامج السنة التأهيلية جامعة الملك   الباحث   فسريو   
 سعود يعانون من صعوبات تعليمية بسبب وضع حالتهم مما جعل مستوى الفهم القرائي لديهم متوسط. 

ــمع  إجابـــة الســـؤال ا ول ــتوى مهـــارات الفهـــم القرائـــي لـــدى الطـــلاب الصـــم وضـــعاف السـ : هـــل فتلـــى مسـ
 أنثى(؟  –ف متغير الجنس )ذكر باختلا

للتعــرف علــى مــا إذا كانــت هنالــك فــروق ذات دلالــة إحصــائية طبقــاً إلى اخــتلاف متغــير الجــنس تم اســتخدام  
( علـى النحـو  13)" وجـاءت النتـائج كمـا يوضـحها الجـدول    Independent Sample T-testاختبـار " ت:  

 التالي:
 " للفروق طبقاً إلى اختلاف متغير الجنس  Independent Sample T-test( نتائج اختبار " ت: 13دول )ج

 مستوى الدلالة  قيمة ت الانحراف المعياري  المتوسط  العدد الجنس المحور

 مستوى مهارات الفهم القرائي 
 2.022 5.75 40 ذكر

1.182 
0.240 

 1.946 5.27 59 أنثى  غير دالة
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( فأقـل حـول )مســتوى  0.05( عـدم وجــود فـروق ذات دلالـة إحصـائية عنــد مسـتوى )13الجـدول )يتضـح مـن  
 مهارات الفهم القرائي( باختلاف متغير الجنس.  

(  2013، والصــمادي )  (2011)الزريقــاتنتــائج الدراســة الحاليــة مــع مــا توصــلت إليــه نتــائج دراســة  اختلفــت  
وجود فـروق ذات دلالـة احصـائية في مسـتوى الفهـم القرائـي بـين الـذكور والإناث الصـم  إلى والتي توصلت كل منهما 

 .لصالح الإناثوضعاف السمع 
امعـة  بجالصـم وضـعاف السـمع في بـرنامج السـنة التأهيليـة  والطالبـات  هذه النتيجة بأن الطـلاب   يفسر الباحثو 

ن متغــير الجــنس لــيس لــه أثــر علــى  أ، و يرائــيتفقــون علــى وجــود صــعوبات في مســتوى مهــارات الفهــم القالملــك ســعود  
 مستوى مهارات الفهم القرائي.  

إليه دراسة كل من )عثمان و     ما توصلت  الحالية مع  الدراسة  نتائج  أيضاً  الزهراني 2014الريس،  وتتفق  ؛ 
 . الطلاب الصم وضعاف السمع منخفض  ( بأن مستوى الفهم القرائي لدى2021 ،؛ والقريني2019  ، والسلمان 

هـــل فتلـــى مســـتوى مهـــارات الفهـــم القرائـــي لـــدى الطـــلاب الصـــم وضـــعاف الســـمع    إجابـــة الســـؤال الثـــان:
 ؟(باختلاف درجة الفقدان السمعي )صمم، ضعى سمع

في مستوى مهـارات الفهـم القرائـي لـدى الطـلاب    للتعرف على ما إذا كانت هنالك فروق ذات دلالة إحصائية
 Independentتم اســـتخدام اختبـــار " ت:    ،متغـــير درجـــة الفقـــدان الســـمعي  يعـــزو إلى  الصـــم وضـــعاف الســـمع 

Sample T-test  التالي:  ( على النحو14) " وجاءت النتائج كما يوضحها الجدول 
 " للفروق طبقاً إلى اختلاف   Independent Sample T-testنتائج اختبار " ت:  (14جدول )

 متغير درجة الفقدان السمعي 

 المتوسط  العدد درجة الفقدان السمعي  المحور
الانحراف 
 المعياري

 مستوى الدلالة  قيمة ت

مستوى مهارات 
 الفهم القرائي 

 1.716 4.57 30 أصم 
-3.102 

0.003 ** 

 1.972 5.86 69 ضعيف سمع  دالة

 فأقل                0.01عند مستوى    ** دالة

( فأقــــل حــــول )مســــتوى  0.01( وجــــود فــــروق ذات دلالــــة إحصــــائية عنــــد مســــتوى )14يتضــــح مــــن الجــــدول )
 مهارات الفهم القرائي( باختلاف متغير درجة الفقدان السمعي لصالح فئة ضعيف سمع.  

كـــل    الـــتي توصـــلت( و 2013، والصـــمادي ،2011الزريقـــات)  تتفـــق نتـــائج الدراســـة الحاليـــة مـــع نتـــائج دراســـة  
رات الطلاقــة والتمييــز البصــري  الــذين يســتعملون الســماعة الطبيــة لــديهم مهــا  ضــعاف الســمع   إلى أن الطــلاب  منهمــا

فـروق دالـة إحصـائياً بـين الطـلاب الصـم  ، وأن هنـاك  لـذين لا يسـتعملون السـماعة الطبيـةن امـوالوعي الصوتي أفضـل 
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 وتتفـــق نتـــائج الدراســـة الحاليـــة مـــع دراســـة    .القرائـــي لصـــالح الطـــلاب ضـــعاف الســـمع وضـــعاف الســـمع في الفهـــم  

(Schirmer 1994)  ومجـرد إعطـائهم  لصـم لا يقـرأون كـأقرانهم السـامعينالتي توصـلت إلى أن معظـم الأشـخاص ا ،
يواجهـــون صـــعوبات في اســـتيعاب القرائـــي بســـبب    بالإضـــافة إلى أنهـــمشـــيئاً يقرأونـــه لـــيس ضـــمانه علـــى فهمهـــم لـــه ،  

 ضعف النمو اللفظي لديهم.
ــة   ــع دراسـ ــة مـ ــة الحاليـ ــائج الدراسـ ــا تختلـــف نتـ ــة الصـــم  Stephanie  (2008بينمـ ــلت إلى أن الطلبـ ــتي توصـ ( الـ

ســـمعي والتحليـــل الصـــوتي  المرتبطـــة في التمييـــز الوضـــعاف الســـمع يظهـــرون مشـــكلات واضـــحة في المهـــارات القرائيـــة  
 .والاستيعاب

أفضل من الطلاب الصم في مسـتوى مهـارات الفهـم  سمع  ال  عافضالطلاب  بأن  ويفسر الباحث هذه النتيجة 
، وأيضــاً ضـعف المعرفــة  لــيس لـديهم القـدرة علــى فهـم اللغـة  ويرجـع ذلــك إلى أن الصـم  الصـملطــلاب  بامقارنـة  القرائـي  

   .بسبب ضعف النمو اللفظي لديهم  بمحتوى الموضوع وانعدام استراتيجيات الفهم القرائي
ى مهـــارات الفهـــم القرائـــي لـــدى الطـــلاب الصـــم وضـــعاف الســـمع  إجابـــة الســـؤال الثالـــف: هـــل فتلـــى مســـتو 

 باختلاف الحالة التعليمية للوالدين؟
 الحالة التعليمية للأب -1

للتعرف على ما إذا كانت هنالك فروق ذات دلالة إحصائية طبقاً إلى اخـتلاف متغـير الحالـة التعليميـة لـلأب  
(، وجـــاءت النتـــائج كمـــا يوضـــحها  Kruskal-Wallis Testاختبـــار " كروســـكال واليـــز " )الباحـــث  اســـتخدم  

 التالي:  ( على النحو15) الجدول
 ( لفروق طبقاً إلى اختلاف Kruskal-Wallis Test( نتائج " تحليل كروسكال واليز " )15جدول )

 متغير الحالة التعليمية للأب  
 مستوى الدلالة  تربيع "كا "قيمة  متوسط الرتب  العدد الحالة التعليمية للأب  المحور

مستوى مهارات الفهم  
 القرائي 

 24.50 3 أمي 

9.458 
0.092 
 غير دالة

 61.16 16 ابتدائي 
 49.06 8 متوسط 
 40.84 31 ثانوي
 53.52 27 جامعي 

 56.75 14 فوق الجامعي 

( فأقـل حـول )مســتوى  0.05( عـدم وجــود فـروق ذات دلالـة إحصـائية عنــد مسـتوى )15يتضـح مـن الجـدول )
تتفــــــق النتيجــــــة الحاليــــــة مــــــع نتــــــائج دراســــــة  مهــــــارات الفهــــــم القرائــــــي( باخــــــتلاف متغــــــير الحالــــــة التعليميــــــة لــــــلأب.  

ه( التي توصلت إلى عدم وجود فروق دالة احصائية في مستوى مهارات الفهـم القرائـي لـدى الصـم  1440السلمان)
  للأب.وضعاف السمع باختلاف الحالة التعليمية 
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( الـتي أكـدت بأن آباء وأمهـات الصـم وضـعاف  2019تتفق أيضاً نتائج الدراسة الحالية مع دراسة  الحمـدان)و 
 السمع هما المحطة الأولى في التهيئة لتعلم القراءة .

جميــع أفــراد عينــة الدراســة يتفقــون علــى وجــود صــعوبات في مســتوى مهــارات  هــذه النتيجــة بأن  الباحــث  فســر  يو 
، وأن المســتوى التعليمــي لــلأب لــيس لــه تأثــير علــى مســتوى مهــارات  لــلأبالفهـم القرائــي وفقــاً لمتغــير الحالــة التعليميــة  

 الفهم القرائي للطلاب الصم وضعاف السمع .  
توصلت   ما  مع  الحالية  الدراسة  نتائج  أيضاً  ) وتتفق  والسلمان  الزهراني  ( إلى عدم وجود 2019إليه دراسة 

فأقل حول مستوى مهارات الفهم القرائي لدى الطلاب الصم وضعاف   0.05فروق دالة احصائية عند مستوى  
 السمع باختلاف الحالة التعليمية للأب . 

  الحالة التعليمية للأم -2
  ،إحصـائية طبقـاً إلى اخـتلاف متغـير الحالـة التعليميـة لـلأمللتعرف على ما إذا كانت هنالك فروق ذات دلالة  

(، وجـــاءت النتـــائج كمـــا يوضـــحها  Kruskal-Wallis Testاختبـــار " كروســـكال واليـــز " )  الباحـــث  اســـتخدم
 التالي:  ( على النحو16) الجدول

 اختلاف  ( لفروق طبقاً إلى Kruskal-Wallis Test( نتائج " تحليل كروسكال واليز " )16) جدول
 متغير الحالة التعليمية للأم 

 مستوى الدلالة  قيمة "كا " تربيع  متوسط الرتب  العدد الحالة التعليمية للأم  المحور

مستوى مهارات 
 الفهم القرائي 

 72.00 7 أمي 

32.445 
0.000 ** 
 دالة

 50.10 21 ابتدائي 
 22.15 17 متوسط 
 55.94 24 ثانوي
 63.67 24 جامعي 

 24.50 6 فوق الجامعي 
 فأقل                0.01** دالة عند مستوى      

( فأقــــل حــــول )مســــتوى  0.01( وجــــود فــــروق ذات دلالــــة إحصــــائية عنــــد مســــتوى )16يتضــــح مــــن الجــــدول )
 مهارات الفهم القرائي( باختلاف متغير الحالة التعليمية للأم. 

الجـدول     النتـائج فيولتحديد صالح الفروق بين فئات الحالة التعليمية لـلأم تم اسـتخدام اختبـار شـيفيه، وجـاءت  
 التالي:( على النحو  16رقم )

 
 
 



 تلتأهيلية وعلاقتها ببعض المتغيرامهارات الفهم القرائي لدى الطلاب الصم وضعاف السمع في برنامج السنة ا : بدر القحطاني

493 

 الفروق بين  وضح نتائج اختبار شيفيه للتحقق من ي  (16)جدول 
 فئات الحالة التعليمية للأم 

 فوق الجامعي  جامعي  ثانوي متوسط  ابتدائي  أمي  المتوسط الحساب  العدد الحالة التعليمية للأم  المحور

مستوى مهارات 
 الفهم القرائي 

    **  - 6.86 7 أمي 
    * -  5.48 21 ابتدائي 
  ** ** -   3.47 17 متوسط 
   -    5.92 24 ثانوي
  -     6.38 24 جامعي 

 -      4.00 6 فوق الجامعي 
 فأقل                                0.05* دالة عند مستوى                  فأقل    0.01** دالة عند مستوى  

بـــين أفــراد الدراســـة    ( فأقــل0.05( وجــود فــروق ذات دلالـــة إحصــائية عنـــد مســتوى )16يتضــح مــن الجـــدول )
لصـالح أفـراد    وذلـك  "ابتـدائي"  ملـلأالحالـة التعليميـة    وفقـاً لمتغـيرالدراسـة  عينـة  وأفـراد    ،"متوسـط"للأم  التعليمية  للحالة

، بينمـا بلـغ المتوسـط الحسـابي لمتغـير  5.48حيـث بلـغ المتوسـط الحسـابي    (ابتدائي) للأمالحالة التعليمية لمتغير الدراسة 
 .3.47الحالة التعليمية للأم " متوسط"  

( إلى عدم وجود فروق 2019اختلفت نتائج الدراسة الحالية مع ما توصلت إليه دراسة الزهراني والسلمان ) 
مستوى   عند  إحصائياً  السم   0.05دالة  وضعيفات  الصم  الطالبات  لدى  القرائي  الفهم  مستوى  حول  ع فأقل 

 باختلاف متغير الحالة التعليمية للأم . 
الة التعليمية للأم الحاصلة على التعليم الابتـدائي حريصـة كـل الحـرص علـى  ويفسر الباحث هذه النتيجة بأن الح

تعليم أبنائها  وتحفيزهم في الوصول إلى أعلى الشهادات ، وهذا الحرص قد يرجع إلى عدم حصولها علـى تعلـيم عـالي  
 إلى الاهتمام برعاية وتعليم أبنائها . هو الذي دفعها

(  0.01( وجود فروق ذات دلالـة إحصـائية عنـد مسـتوى )16يتضح من خلال النتائج الموضحة في الجدول )و 
)أمــي،    لـلأمالـة التعليميــة  للحأفــراد الدراسـة  ، وبـين  (للأم)متوسـطالحالـة التعليميــة    وفقـاً لمتغــيرفأقـل بـين أفــراد الدراسـة  

 ."أمي، ثانوي، جامعي" للأمالحالة التعليمية لمتغير عينة الدراسة لصالح أفراد  وذلك ثانوي، جامعي(  
ه( الـتي توصـلت إلى عـدم وجـود فـروق دالـة احصـائية  1440النتيجة الحالية مع نتـائج دراسـة السـلمان)تختلف 

الســمع باخــتلاف الحالــة التعليميــة    في مســتوى مهــارات الفهــم القرائــي لــدى الصــم وضــعاف(  0.05عنــد مســتوى )
 .للأم

يهــتمن بتعلــيم  جــامعي(    -ثانــوي  –) أمــي  بأن الأمهــات باخــتلاف تعلــيمهن    النتيجــة الحاليــة  الباحــث  فســر  يو 
فــالأم الــتي لم تحظــى بقــدر مــن التعلــيم حريصــة علــى تعلــيم أبنائهــا مــن خــلال استشــعارها بأهميــة التعلــيم في    ،أبنــائهن

نتيجـة    علـى التعلـيم الثـانوي والجـامعي لـديهم المعرفـة الكافيـة  الحاصـلينحياة الأبناء، وكذلك مستوى تعلـيم الأمهـات  
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مـن خـلال حيـاتهن العلميـة أو البحـث عـن    يات إيجابيـةفي اسـتخدام اسـتراتيج تعلمهن الكثير مـن الخـبرات والمهـارات
ــة   ــين  و المعلومـ ــال بالمختصـ ــيم    فيالاتصـ ــيتعلـ ــة أو الفهـــم القرائـ ــوياً أو  ،  اللغـ ــاً  ثانـ ــة تعليمـ ــود أم متعلمـ ــك أن وجـ ولا شـ
ة  ولـــذلك جـــاء تأثـــير تعلـــيم الأم علـــى مســـتوى الفهـــم القرائـــي لعينـــة الدراســـ  لـــه تأثـــير كبـــير علـــى تعلـــيم أبنائهـــاجامعيــاً  

   .متباين
إجابـــة الســـؤال الرابـــع: هـــل فتلـــى مســـتوى مهـــارات الفهـــم القرائـــي لـــدى الطـــلاب الصـــم وضـــعاف الســـمع  

 باختلاف متغير الحالة السمعية للوالدين )سامعين، ضعاف سمع، صم(؟
 الحالة السمعية للأب -1

متغـير الحالــة السـمعية لــلأب  للتعـرف علــى مـا إذا كانــت هنالـك فــروق ذات دلالـة إحصــائية طبقـاً إلى اخــتلاف  
(، وجـــاءت النتـــائج كمـــا يوضـــحها  Kruskal-Wallis Testاختبـــار " كروســـكال واليـــز " )  الباحـــث  اســـتخدم
 التالي: ( على النحو17رقم ) الجدول

 ( لفروق طبقاً إلى اختلاف  Kruskal-Wallis Test( نتائج " تحليل كروسكال واليز " )17جدول )
 السمعية للأب متغير الحالة 

 مستوى الدلالة  قيمة كا تربيع  متوسط الرتب  العدد الحالة السمعية للأب  المحور

 مستوى مهارات الفهم القرائي 

 50.72 92 سامع 
6.079 

0.048 * 
 دالة

 56.00 5 أصم 
 2.00 2 ضعيف سمع 

 فأقل                0.05* دالة عند مستوى  

( فأقــــل حــــول )مســــتوى  0.05( وجــــود فــــروق ذات دلالــــة إحصــــائية عنــــد مســــتوى )17يتضــــح مــــن الجــــدول )
 مهارات الفهم القرائي( باختلاف متغير الحالة السمعية للأب. 

في    ولتحديد صالح الفروق بين فئات الحالة السمعية للأب تم استخدام اختبـار شـيفيه، والـذي جـاءت نتائجـه  
 ( على النحو التالي :18الجدول )

 ( يوضح نتائج اختبار شيفيه للتحقق من الفروق بين فئات الحالة السمعية للأب 18)جدول 

 ضعيى سمع  أصم  سامع  المتوسط الحساب  العدد الحالة السمعية للأب  المحور

 مستوى مهارات الفهم القرائي 

 **  - 5.53 92 سامع 
 ** -  6.00 5 أصم 

 -   1.00 2 ضعيف سمع 

 فأقل                           0,01** دالة عند مستوى  
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وفقـاً  ( فأقل بين أفـراد الدراسـة  0.05( وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )18يتضح من الجدول )
ــمعية    لمتغـــير ــة السـ ــة    لـــلأبالحالـ ــراد الدراسـ ــع وأفـ ــةضـــعيف سمـ ــمعية    للحالـ ــتوى    لـــلأبالسـ ــول مسـ ــم( حـ ــامع، أصـ )سـ

 )سامع، أصم(. للأبة السمعية الحال متغيرمهارات الفهم القرائي، لصالح  
أمــــا الأب الأصــــم فيشــــعر    ،أبنائــــه  مــــع هــــذه النتيجــــة بأن الأب الســــامع يكــــون أكثــــر تفــــاعلاً    الباحــــث  فســــريو 

ولـــذلك جـــاء مســـتوى الفهـــم  ،  باحتياجـــات أبنائـــه الصـــم وضـــعاف الســـمع بدرجـــة أكـــبر لمعاناتـــه مـــن ذات المشـــكلة  
لحالـة السـمعية  بامقارنـة  أعلـى بكثـير      لأبالحالـة السـمعية لـلدى الطلاب الصم وضعاف السـمع وفقـاً لمتغـير  القرائي 

 )ضعيف سمع(. للأب
 السمعية للأمالحالة   -2
 .تم دمج الفئات )صماء، ضعيفة سمع( في فئة واحدة لقلة التكرارات -

للتعــرف علــى مــا إذا كانــت هنالــك فــروق ذات دلالــة إحصــائية طبقــاً إلى اخــتلاف متغــير الحالــة الســمعية لــلأم  
( علـى  19رقـم )  ، وجـاءت النتـائج كمـا يوضـحها الجـدولMann-Whitney Testاسـتخدم اختبـار مـان وتـني:  

 التالي:  النحو
 " للفروق طبقاً إلى اختلاف   Mann-Whitney Test( نتائج اختبار " ت:  19) جدول

 متغير الحالة السمعية للأم 

 العدد الحالة السمعية للأم  المحور
متوسط 
 مستوى الدلالة  Uقيمة  مجموع الرتب  الرتب 

مستوى مهارات الفهم  
 القرائي 

 4726.00 49.75 95 سامعة 
166.00 

0.687 

 224.00 56.00 4 )صماء، ضعيفة سمع(  غير دالة

( فأقـل حـول )مســتوى  0.05( عـدم وجــود فـروق ذات دلالـة إحصـائية عنــد مسـتوى )19الجـدول )يتضـح مـن  
الطـلاب الصـم    جميـع   هـذه النتيجـة بأن   الباحث  فسريمهارات الفهم القرائي( باختلاف متغير الحالة السمعية للأم. و 

اخـتلاف الحالـة السـمعية  ر عـن  وجود صـعوبات في مهـارات الفهـم القرائـي بغـض النظـعلى    يتفقون   وضعاف السمع 
، وبالتــالي فــإن متغــير الحالــة الســمعية لــلأم لــيس لــه تأثــير علــى مســتوى مهــارات الفهــم القرائــي لأبنــائهن الصــم  لــلأم

 وضعاف السمع .
ــؤال الخـــامس: ــم    ويـــنص علـــى"    إجابـــة السـ ــي لـــدى الطـــلاب الصـ ــارات الفهـــم القرائـ هـــل فتلـــى مســـتوى مهـ

 ؟".وضعاف السمع باختلاف العمر
للتعـــرف علـــى مـــا إذا كانـــت هنالـــك فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائية طبقـــاً إلى اخـــتلاف متغـــير العمـــر تم اســـتخدام  

لــى  ( ع20رقــم )" وجــاءت النتــائج كمــا يوضــحها الجــدول    Independent Sample T-test  "اختبــار " ت
 التالي:النحو  
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 " للفروق طبقاً إلى  Independent Sample T-testنتائج اختبار " ت:  (20)جدول 
 اختلاف متغير العمر  

 مستوى الدلالة  قيمة ت الانحراف المعياري  المتوسط  العدد العمر المحور

مستوى مهارات 
 الفهم القرائي 

 1.933 5.85 67 21الى 18
 **دالة 0.004 2.911

 1.860 4.66 32 فأكثر  21

 فأقل   0.01** دالة عند مستوى 

( فأقــل حــول )مســتوى مهــارات  0.01وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائية عنــد مســتوى )  (20)يتضــح مــن الجــدول  
 سنة.    20إلى   18من عمراً  فئة الأصغرالفهم القرائي( باختلاف متغير العمر لصالح  

الأصـغر سـناً ينتـابهم  الطلاب الصم وضعاف السمع  جاءت منطقية ، حيث أن    النتيجة  أن هذه  الباحث رىوي
انجازهــا في المواعيــد    ، وقلــق مــن صــعوبة انجــاز المهــام الدراســية المطلــوبن الخــوف والقلــق مــن الفشــل الدراســينــوع مــ

م القرائيــة لتحقيــق  ، وبالتــالي فــإن هــذا الخــوف والقلــق يــدفعهم إلى الــدافع للإنجــاز وتحســين مســتوى مهــاراتهالمحــدد لهــا
والحصــول علــى المهنــة الــتي يرغبــون العمــل بهــا    الالتحــاق بالتعلــيم الجــامعيفي مواصــلة دراســتهم و   طموحــاتهم ورغبــاتهم  

القلـق والخـوف مــن الفشـل الدراسـي ، وفي اعتقــادهم أن    لــيس لـديهم، أمـا بالنســبة للطـلاب الأكـبر سـناً  بعـد التخـرج
، الأمــر الــذي أدى بهــم إلى انخفــاض الدافعيــة لــديهم ممــا  تخطــي الصــعاب في هــذه المرحلــةفي  لــديهم القــدرة والكفــاءة  

 .أدى إلى انخفاض مستوى الفهم القرائي لديهم 
  توصيات الدراسة

 نتائج الدراسة يوصي الباحث بما يلي:في ضوء  

ســتوى مهــارات  امعــة الملـك ســعود كــل مـا يســهم في تحسـين مبجالعمـل علــى تضـمين بــرنامج الســنة التأهيليـة   .1
 الفهم القرائي لدى الطلاب الصم وضعاف السمع.

بـــرنامج الســـنة  الطــلاب والطالبـــات الصـــم وضــعاف الســـمع في  تطلبـــات التقنيـــة الســمعية الـــتي تـــدعم  متــوفير   .2
 لديهم.امعة الملك سعود في تحسين مستوى مهارات الفهم القرائي  بجالتأهيلية  

العمـــل علـــى زيادة دافعيـــة الطـــلاب الصـــم وضـــعاف الســـمع  في تحســـين مهـــارات الفهـــم القرائـــي لـــديهم مـــن   .3
 خلال أساليب تعليمية تناسب مدخلاتهم.

علــى القــراءة    الصــم وضــعاف الســمع   حــث أعضــاء هيئــة التــدريس بالســنة التأهيليــة علــى تشــجيع الطــلاب .4
بهــدف تحســين مســتوى الفهــم القرائــي  ، والتركيــز علــى مقــرر القــراءة المنهجيــة والقــراءة الحــرة  بشــكل مســتمر

 لديهم .
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