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 استخدام معلمي صعوبات التعلم بعض الاستراتيجيات المدعومة بالبحوث في تدريس الرياضيات
 الخطيبعبدالله  د. نوره بنت 

 أستاذ التربية الخاصة المساعد
 ، جامعة القصيمالعلوم والاداب بعيون الجواءكلية 

، معلمـ  صـعو ا الـتعلم بعـس الاسـتراتياياا المدعومـة  لبثـوي   تـدضيا الر  ــياااسـتددام  ، واقـ اسـتدد  البثـا الف ـن عـ : المستتخل 
استددام معلم  صعو ا التعلم بعس الاستراتياياا المدعومة تدضيبية على دضجة الدوضاا الالمؤهل العلم  وحضوض و والخبرة  ودضاسة تأثير متغيراا النوع

ا ومعلمــة صــعو ا تعلــم قنيقــة القصــيم. وإــاا الغــرة و  عــداد اســتبانة وو 103ثــا مــ  ). وتفونــع عينــة الب لبثــوي   تــدضيا الر  ــياا ( معلمــ 
 المباشــر التــاكر والتعلــيم ةاســتراتيايالتاليــة )  لاســتراتياياا الاســتراتياياا المدعومــة  لبثــوي   تــدضيا الر  ــيااتوزيعدــا بيريقــة ع ــوادية و ــددا 

واقـ  اسـتددام معلمـ  صـعو ا الـتعلم ليسـتراتياياا المدعومـة  لبثـوي    أن .  وقـد أهدـرا نتـادل البثـا (التعـاوي  والـتعلم  الأقران   والتعلم قساعدة
اسـتراتياياا و  اسـتراتياياا الـتعلم  لتـاكرلا يختلن اسـتددام المعلمـع عـ  المعلمـاا   اسـتراتياياا . كما انه كبيرة  بدضجة متثقق تدضيا الر  ياا

لصـا  المعلمـاا عـ   اسـتراتياياا الـتعلم المباشـر، بينما هناك اختي  دال   استددام اسـتراتياية استراتياياا التعلم قساعدة الأقران و   التعاويالتعلم  
، لم  لتــاكراســتراتياياا الــتع :اســتدداما و ــق اســتددام المعلمــع علــى الترتيــ  التــايالاســتراتياياا أن أكثــر كمــا أهدــرا نتــادل البثــا    المعلمــع.

تلك الاستراتياياا  لنسبة  ، مما ي ير  لى و وح وسدولةاستراتياياا التعلم قساعدة الأقران ، استراتياياا التعلم التعاوي،  استراتياياا التعلم المباشر
 للمعلمع والمعلماا.

 تدضيا الر  ياا.: معل  صعو ا التعلم، الاستراتياياا المدعومة  لبثوي، الكلمات المفتاحية
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Abstract: Learning Disabilities Teachers Use Research-Supported Instructional Strategies in Teaching of 

Mathematics The study aimed at recognizing how far learning disabilities teachers use research-supported 

instructional strategies in teaching of mathematics. Also, study the effect of gender variables, experience and 

educational qualifications and training on the degree of use of learning disabilities teacher’s research-supported 

instructional strategies in teaching of mathematics. The sample consisted of (103) teachers in Qassim region 

participated in this study and it based on the descriptive survey method. The results of the research showed that 

the reality of the use of learning disabilities teachers for research-supported instructional strategies in teaching of 

mathematics is largely achieved. Teachers' gender dos does not effect on use strategies for learning memory, 

cooperative learning strategies and peer-assisted learning strategies, while there is a difference in the use of the 

strategy of direct learning strategies for femal teachers. The results of the study showed that the most commonly 

used strategies according to the use of teachers are: learning strategies in memory, direct learning strategies, 

collaborative learning strategies, and peer-assisted learning strategies, indicating the clarity and ease of these 

strategies for teachers. 
Keywords: learning disabilities, research-supported strategies, mathematics teaching. 
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 المقدمة 

الســـعودية  صـــعو ا الـــتعلم أحـــد الحظـــاا الـــر حييـــع  هتمـــام وضعايـــة مـــ  قبـــل المســـظولع   المملفـــة العربيـــة  
الـــر    الصـــعو ا والمعوقـــااتـــاليل فتلـــن  ل  ميبتيــوير التعلـــ(، ومـــ  هـــاا المنيلـــق، اهـــتم البـــاحثون    2009  الموســى،)

معــدلاا عاليـــة،     لى  التعلـــيم العــام  وت ــير نســ  انت ـــاض صــعو ا الــتعلم  تواجــه بــيب ذوو صــعو ا الـــتعلم.  
صـعو ا الـتعلم النسـبة الأعلـى مـ  بـع ا عاقـاا    تمثـللوزاضة التعليم   المملفة العربيـة السـعودية    حصادية ثس  

ــاض  ــا يقـ ــة    10-5مـــ     ب دنـــاك مـ ــيم،   لمادـ ــام )وزاضة التعلـ ــيم العـ ــداضع التعلـ ــبة اليـــيب   مـ ــ  نسـ (. ومـــ   2001مـ
اليبيعـــ  أن يواجـــه بـــيب ذوو صـــعو ا الـــتعلم بعـــس الصـــعو ا التعليميـــة الـــر تعـــيقدم عـــ  مســـتو  أعلـــى مـــ   

مــ  خـيل الابــيع علـى وــال صـعو ا الــتعلم  ـد اهتمــام  الميلوبــة مـندم، و   الأكاديميـةالتثصـيل و قيـق المدــاضاا  
ــع ــراء    المدتصـ ــرو أو التيبيقـــ بإجـ ــ  النيـ ــ  الجانـ ــاا ســـواء مـ ــه  ل  البثـــوي والدضاسـ ــعتوجيـ ــر   المعلمـ ــة   ليـ   التربويـ

 (.  2005، ةبالرشدان، السبايلة، الخياب ،  ةنالبياي) صعو تهم  تجاوز على  ساعدة الييبوالأسالي  المناسبة لم
علــى    يالبــةقــدضة الب  ، تلــك الصــعو ا المرتبيــةتعلــيم العــاملــد  تيميــا الصــعو ا تعلــم الر  ــياا     ــروتنت   

المواقـن ايياتيـة    جميـ     هامـة    عملية اكتساب المداضاا الر  ـيةحيا تعتبر  الر  ية، والمسادلالتعامل م  الأضقام 
  ا حصـادياا(، وت ـير    2007& ز دة،    2012  ،داخل الحصول الدضاسية )اليراونـة تيبيقدا دون الاقتصاض على

&  2005  ز دة،)  الر  ـياا    التعلم يعانون م  صـعو ا تعليميـة  صعو ا ذوو % م  بيب 30ن حواي أ
وهــاا ي ــير  لى اياجــة الماســة لمعر ــة برادــق التــدضيا المســتددمة   تعلــيم الر  ــياا لليــيب    (2006  اليســاضو،

و صـــيلدم الاكـــاديم  وكـــالك   عمليـــة تقـــوي أداء اليـــيب ذوو    أداددـــمذوو صـــعو ا الـــتعلم لتثســـع مســـتو   
ايســاب    مدــاضاا  تنميــة    الغالــ  علــى  للر  ــياا  ويركــت تعلــيم اليــيب ذوو صــعو ا الــتعلم صــعو ا الــتعلم.
  بيريقــة مناســـبة  اليــيب   عــداد  لا تفحـــ   وحــدها  ايســاب  مدــاضاا   ـــ ن   ذلــك  (، ومــ  2017)ســامية، قــدوضو،  

اكتسـااا    اليـيب  علـى  يجـ   معر ية محددة  مداضاا  (. وهناك2002& الت ا،  2007الر  ياا )ز دة،  لتعلم
  عاليــة  مسـتو ا  المدــاضاا ايسـابية  تعلـم  ا يتيلـ (، حيــ2013)عصـحوض    تعلــم الر  ـياا     الناـاح  لفـ  ققـق
  )الخييــ ،  المعر ــة  وضاء  وعمليــاا مــا  الــااكرة  اســتددام  ز دة   لى     ــا ة  الم ــفيا  وحــل  والتاريــد   مــ  التحفــير

ــى،    2011 ــرباوو2006& عيسـ ــلي؛  2003،  & السـ ــاي اليـــيب ذوو  2004،  شـ ــوال يعـ (، و  أغلـــ  الأحـ
)القيـام ،    اا التعلم والتثصيل   الر  ـيااالعديد م  تلك الجوان  وم  ثم يؤثر على عمليصعو ا التعلم   

   .(2005  & البياينة، وآخرون،  2014

اســتددام العديــد مــ  المماضســاا أو الاســتراتياياا  صــعو ا الــتعلم  ونتياــة لتلــك الصــعو ا  علــى معلمــ   
ــة اح ــة  لبثــــوي لتلبيــ ــية المدعمــ ــاا اليــــيبالتدضيســ ــتعلم  تياجــ ــعو ا الــ ــة)  ذوو صــ ــحوض  2009  ،مفاحلــ & عصــ
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(، ومــ  ثم ت ــير تلــك الدضاســاا والبثــوي القليلــة   وــال اســتراتياياا تــدضيا اليــيب ذوو صــعو ا  2013
  ب ــفل  الر  ــياا  المســتددمة لتعلــيم وتــدضيا مــادة  الناجثــة  التعليميــة  الاســتراتياياا  مــ   العديــد   الــتعلم  لى وجــود
  التعـاوي  والـتعلم  الأقـران   والـتعلم قسـاعدة  المباشر  التاكر والتعليم  ةلاستراتياياا استراتيايأمثلة تلك ا مناس ، وم 

 .(2017، ب يغم, بوعناي؛  2014،  الصعيدو؛  2016،  )محمد 

  ذوو صـــعو ا  اليـــيب  مـــ   أحـــد العوادـــق الفبـــيرة الـــر تواجـــه العديـــد   يعـــد   الر  ـــياا  لأن تعلـــم مـــادة  ونيـــرا
  علـى  قصـلون   الـتعلم  ذوو صـعو ا  اليـيب  كـان    ذا  مـا  للتعـر  علـى  البثـوي  المتيـد مـ    جـراء  وجـ  التعلم، لـاا
الر  ـــــياا    لـــــتعلم  المماضســـــاا والاســـــتراتياياا اليزمـــــة  أ ضـــــل  مـــــ  خـــــيل اســـــتددام  الفا يـــــة  التعليميـــــة  الحـــــرص

 (.2011)الخيي ، 

 مشكلة الدراسة 
وضقـا    الر  ـياا  التثصـيل الأكـاديم  وخاصـة        ـعن  مـ   صـعو ا الـتعلم ذوو يعاي اليـيب ما عادة

ومــ     .تفــون تلــك الصــعوبة ســببا  لح ــلدم الدضاســ    المســتقبل ممــا ســيفون لــه  لــم الأثــر   حيــاتهم ب ــفل عــام
خـــيل ز ضاا الباحثـــة الميدانيـــة وا شـــرا  علـــى بالبـــاا التـــدضي  الميـــداي لاحيـــع وجـــود قصـــوض لـــد  معلمـــاا  

التدضي  الميـداي   اسـتددام الاسـتراتياياا التعليمـة المناسـبة لليالبـاا ذواا صـعو ا   صعو ا التعلم وبالباا
 التعلم. 

  التعــر  علــى كيحيــة  العمليــة التعليميـــة  يبـــد مـــ والمعلمــة      المعلــم  ونيــرا  للــدوض الفبــير الــاو يقــوم بــه كــل مــ 
دني لتتناس  وتلـي احتياجـاا اليـيب ذوو   عداد معلم  صعو ا التعلم اد  تيوير و سع برامل ا عداد الم

ــاا ــر تناولـــع المماضسـ ــاا الـ ــدضة الدضاسـ ــ  نـ ــعو ا الـــتعلم. ومـ ــية  صـ ــعو ا  ذوو  لليـــيب  للر  ـــياا  التدضيسـ   صـ
استددام المعلمع لتلـك المماضسـاا التدضيسـية، و  حـدود علـم    تتناول  الر  الدضاساا  التعلم، و  نحا الوقع ندضة

علـى الأدبيـاا والأثـاي العلميـة   وـال صـعو ا الـتعلم   المملفـة العربيـة السـعودية أنـه لا  الباحثة بعـد ابيعدـا  
ــتعلم الاســـتراتياياا التدضيســـي  د توجـــ المدعومـــة    ةأو دضاســـة تهـــد   لى التعـــر  علـــى اســـتددام معلمـــ  صـــعو ا الـ

ن م ـفلة الدضاسـة تتمثـل   لبثوي مـ  اليـيب ذوو صـعو ا الـتعلم   تـدضيا الر  ـياا، ومـ  هـاا المنيلـق  ـ 
 التالية:  الأسظلة  جابة على 

 التعلم ليستراتياياا التدضيسية المدعومة  لبثوي؟   واق  استددام معلم  صعو ا  ما .1
ليستراتياياا المدعومة  لبثوي  ختي  متغيراا   معلم  صعو ا التعلم  استددام   يختلن مستو   هل .2

 الدوضاا التدضيبية(؟  -المؤهل العلم  -الخبرة-كل م  )النوع 
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 هدف الدراسة
منيقــة    الــتعلم ليســتراتياياا التدضيســية المدعومــة  لبثــوي    واقــ  اســتددام معلمــ  صــعو االتعــر  علــى  

ــيم وتأثـــــير بعـــــس المتغـــــيراا   ــل العلمـــــ الم  -الخـــــبرة  -النـــــوع)القصـــ الـــــدوضاا التدضيبيـــــة( علـــــى اســـــتددام تلـــــك    -ؤهـــ
 الاستراتياياا التدضيسية.

 الدراسة   أهمية
 الأهمية النظرية 

الدضاساا     ندضة  هناك  أن   لا    التعليم  الأساسية كأحد المداضاا    الر  ياا   أهمية م  الرغم  على .1
 استراتياياا التدضيا المدعومة  لبثوي الر المماضساا   استددام    أ ضل   دد  والبثوي الر 
 م  بيام.   صعو ا التعلم  معلم   يستددمدا 

المماضساا   حول أ ضلالضوء على أهم البثوي والدضاساا السابقة الر أجريع    تلق  الدضاسة ايالية .2
تدضيا مادة صعو ا التعلم      معلم   يستددمدا   الر   واستراتياياا التدضيا المدعومة  لبثوي

 . التعلم  صعو ا  ذوو  الر  ياا للييب 

 همية تطبيقية الأ

الدضاسةقد   .1 نتادل  التعلم  معلم   ايالية   تحيد  العديد     صعو ا  المناسبة م     استددام  الاستراتياياا 
 التعلم.  صعو ا   ذوو  للييبالر  ياا  مادة   لتدضيا

م  صعو ا  عداد معلبرامل      تيوير  العربية السعودية    المملفة   الجامعاا   ايالية  تحيد نتادل الدضاسة .2
 التعلم وبرامل التيوير المدني للمعلمع أثناء الخدمة. 

 حدود الدراسة 
 الحدود البشرية

 التعلم قنيقة القصيم.  صعو ا  معلم  ومعلماا ذوو 

 الحدود الموضوعية
والــتعلم    المباشــر  التــاكر والتعلــيم  ة لبثــوي العلميــة مثــل اســتراتياي  المدعومــة  المماضســاا التعليميــة المدتــاضة 

 .التعاوي والتعلم  الأقران   قساعدة

 الحدود المكانية
 .قنيقة القصيم و تيبيق الدضاسة  
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 الحدود الزمانية
 (.هـ  1439  /1438و تيبيق الدضاسة   الحصل الدضاس  الأول م  العام الجامع  ) 

 الدراسة مصطلحات  
 صعوبات التعلم    

  اللغــة   دــم واســتددام  تتضــم   الــر  الأساســية  النحســية  العمليــاا  مــ   أكثــر  أو  واحــدة     ا ــيرا ا  هــ 
  ا مــيء،)والفــيم، والقــراءة والفتابــة    والتحفــير  الاســتماع  ا ــيرا ا     تبــدو  والــر  المنيوقــة  اللغــة  أو  المفتوبــة
ــياا  ،(والخـــ   والتعبـــير، ــود  لا  والـــر  والر  ـ ــباب   لى  تعـ ـــق  أسـ   أو  البصـــرو  أو  الســـمع   أو  ،العقلـــ  لعـــو     تتعلـ
ــا ــ   غيرهـــ ــو   أنـــــواع  مـــ ــتعلم  هـــــرو   أو  العـــ ــة  أو  الـــ ــرية    الرعايـــ ــد )الأســـ ــة  القواعـــ ــد   التنييميـــ ــرامل  لمعاهـــ ــة  وبـــ   التربيـــ

    .هـ(1422الخاصة,

 صعوبات تعلم الرياضيات    
،  ايســابية  و جــراء العمليــاا  الر  ــية  حــاهيملما  اســتيعابلــى  ع  القــدضة  الر  ــياا عــدم  تعلــم  صــعوبةني  تعــ
نتياـــــة لـــــبعس    دةلاالـــــو   قبـــــل  ديالوهـــــادن النماديـــــة الـــــر قـــــد  ـــــ     خلـــــل  أو  يراب ـــــا   لىجـــــ   تر   د قـــــ  والـــــر

  ،وآخـرون   ,البياينـة)  خلمـا      صـا ا  أو  لفـدماا  نتياـة  دةلاالـو   بعـد الاختيلاا الجينية أو الوضاثيـة أو  ـدي  
2005.) 
 ة الاستراتيجي    

ه  عباضة ع  تجمي  منيم ومتسق ومنسام لحظة م  العملياا المعر ية الأولية تعـبر عـ  بريـق تنحيـا الحـرد  
 .(1999 عادل،للمدمة المعر ية، وه  قابلة للميحية والقياع م  خيل أداء الحرد كما ييدر   السلوك )

 التدريسية  ةالاستراتيجي   

ا جــراءاا التــدضيا الــر يختاضهــا المعلــم أو القــادم بتصــميم عمليــة التــدضيا اــد  التديــي   هــ  وموعــة مــ   
عليـة و   ــوء  لاسـتددامدا أثنــاء عمليـة تنحيــا التـدضيا، قــا ققـق الأهــدا  المو ـوعة للعمليــة التدضيسـية  قصــى  ا

 .(2003زيتون،  )  ما يتو ر ن  مفاناا
 السابقةالإطار النظري والدراسات  

المرتبية  لمماضساا  المتغيراا  م   العديد  الأجنبية  أو  مندا  العربية  سواء  الدضاساا  م   العديد  تناولع 
التدضيسية    االتدضيسية للتيميا ذوو صعو ا التعلم، حيا أشاضا العديد م  الدضاساا أن أ ضل المماضسا

و  لتدضيا    الر  التعلم  الييب   ديدها  صعو ا  والتعلم  ةاتياياستر  تتضم ذوو  والتعلم    المباشر  التعلم 
 ,Daruwalla, Whorton & Richmond ستددام الااكرة )  والتعلم   الأقران   قساعدة 
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,1994 ; Sikorski, Niemiec, & Walberg, 1994, Sliva,2004) . 
   لاستراتيجيات التعليميةا

 رالتعليم المباشأولاً: 
التعليم المباشر هو أحد النيم التعليميـة ال ـاملة والـر تقـوم بتقسـيم المـندل بيريقـة دقيقـة ومحصـلة ومتتابعـة  

ــة احتياجــــاا اليــــيب ذوو   ــم لتلبيــ   &,Gersten, Woodward)  البســــيية  ا عاقــــااو ســــلوب ميدــ
Darch, 1986; Mercer, 1997). 

ثبتع  اعليتو   الر  الير   أحد  المباشر  التعليم  )البتال يعد  التعلم  ذوو صعو ا  الييب  تعليم  دا   
التداينة،2005 السلمان  2016،  ويستند 2010،  م   محاهيم  لى  (،  لفل  تو ر خيواا وا ثة ومحددة 

 المباشرة، والقياع والميحية الراجعة، والتغاية التعتيت، مثل م  ا جراءاا وموعة على وترتفت اليال  والمعلم؛

الصماد )  والجتدية الحرعية عناصرها  لى المدمة و لّيل المتفرض، يقوم 2017  ،وعيياا,  الر  ياا  وفى   .)
(، ويتلدص 2016)التداينة،  وأبس     أسدل عناصر     لى نموذج التعليم المباشر بإجراء لتقسيم المدام المعقدة  

)صواي الحدم  على  الييب  لت اي   مفثن  الدعم  م   المعر ة  تقدي  المعلم    التداين2006،  ةدوض   ،ة؛ 
  تقان   التركيت علىو (. وينبغ  أن قصل الييب على التغاية الراجعة الحوضية على واجباتهم ومدامدم  2016

 . (Sliva, 2004)(،2004 )جابر،  اليال  لفل مو وع
 التعلم التعاوني  ثانياً:

القدضاا المتنوعة  لعمل معا وهو أحد الير  شادعة الاستددام   التعليم العام والاو يسمح للييب ذوو 
( المدمة  للييب  لتثصيل  (Hall& Stegila, 2002لاستفمال  يسمح  حيا  سرعاتهم   وا  از.  و ق 

 . (2016، بوصب    سامرة، &    ، والصمادوخليل,  )العتوم وقدضاتهم الخاصة  
د  لتعاون الحعل  لتثقيق عباضة ع  مساندة جماعة صغيرة غير متاانسة م  الأ راويعر  التعلم التعاوي على أنه  

هد  من ود    باض أو اكتساب أكاديم ، أو اجتماع ، وينتل عنه العديد م  الحوادد التعليمية والاجتماعية 
)الدي ،    علىالمتنوعة   والجماعة  الحرد  م   الر  ياا   (.2005كل  المداضاا  يفون  عالا     سع  أن  ويمف  

 (. 2013وكالك المداضاا الاجتماعية )خحا ،
تعليم العملياا الر  ية بع  أثناء( بدضاسة مقاضنة التعلم التعاوي م  التعليم المباشر 2012  التعي، (وقد قام  

اضتحاع   مستو ا التثصيل عند   لى  بيب الصن التاس  مندحض  مستوو التثصيل، أشاضا نتادل الدضاسة  
استددام التعلم التعاوي خاصة عندما كان مصثوب  لتعلم المباشر مقاضنة  ستددام التعلم المباشر  ق . و لتاي 
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ن يستحاد منه   الأداء الأكاديم  وأيضا   ز دة أاوي    صول الدمل ال امل يمف    ان استددام التعلم التع
  . (2003 & زيتون، 2013ماعية )خحا ،  المداضاا الاجت

)عبيداا، م   انتباه أ    لا   ( 2013  &التعي،   2003  وي ير كل  مستو ا  م   قس   التعاوي  التعلم  ن 
والاجتماعية وكالك القدضة على العمل نحو  الأكاديميةالمدمة و  نحا الوقع ير   مستوو مداضاتهم   أثناء الييب 

  قيق الأهدا  الجماعية.
حيا يتعلم الأبحال   ثنادياا اد  التمف   الأقران،  تدضيا أو تعلم التعلم التعاوي استراتياية أنماط  وم 

يت اوض   ثم  المحتو ،  م     الييبم   ذلك  م    التميء بعد  لديدم  قا  يساهمون  وحينظا  الأخر ،  المجموعاا    
المعاض  والخبراا والتمف     يتثقق   وم  ثم،  وأضاء  معاض   التعليميةاكتساب  المادة  التحاعل ذلك    م  خيل   م  

  .(2003،  )السباع 
وهــ  ذاا كحــاءة و اعليــة   كــل مــ  الوقــع    ا عاقــااذوو  اليــيب  وعــادة مــا تســتددم تلــك اليريقــة مــ   

يســـمح لليـــيب بـــتعلم والمماضســـة والتفـــراض وهـــو مـــا    الأقـــران (. والـــتعلم قســـاعدة  2010  لجدـــد والفلحـــة )العمـــرو،وا
(، حيـا يسـاعد اليـيب علـى  2016  خالـد،  بنـو&    2004  قتاجونه للتثصيل    صول التعليم العـام )سـين،

ــتدم   مدـــام   ــته )محمـــد لة  لمو ـــوع  ذاا صـــ  أكاديميـــةمحـــددة وســـلوكياا    أكاديميـــةقضـــاء وقـ (    2014  ،المـــراد دضاسـ
(Mercer,1997)  يأخــا العديــد مــ  الأشــفال   حاــرة الصــن،  علــى ســبيل المثــال    الأقــران . والــتعلم قســاعدة

اثنـــع مـــ  اليـــيب يمفـــندم تنـــاوب الأدواض   مســـاعدة بعضـــدم الـــبعس   المحـــاهيم والمدـــاضاا الـــر و تقـــديمدا إـــم  
مرتحع  التثصيل ع  بريـق مسـاعدة اليـيب مندحضـ  التثصـيل او مـ   و   المتميتي  خيل الييب   لحعل او م

العديــد مــ  التــأثيراا ا يجابيــة علــى تعتيــت    الأقــران (. وللــتعلم قســاعدة  2016  ،عو ا   الــتعلم )بنــو خالــد لديــه صــ
،  2001,وهويـــــــد   عـــــــواد،  العنـــــــتو،)  الأقـــــــران تقـــــــدير الـــــــااا و ســـــــع الأداء الأكـــــــاديم  و ســـــــع التعـــــــاون بـــــــع  

كمــا أثبــع  عاليتدــا   تعلــيم اليــيب ذوو صــعو ا الــتعلم    .)Maheady et al., 1991(  (2003منســ ،
 (.2016  خالد,  & بنو2004 )سين,
   :التعلم بالتذكرستراتيجيات  ا  :ثالثاً 

واسترجاع  واختتان  اكتساب  على  اليال   لمساعدة  المصممة  العملياا  م   وموعة  ه  
الدضاساا  لى   (Riazi & Rahimi, 2005)المعلوماا يؤدون   وت ير  التعلم  الييب ذوو صعو ا  أن 

. كما (Terrill, Scruggs, & Mastropieri, 2004)عند  عياءهم التعليماا الخاصة    ب فل أ ضل
 لتاكر تعتبر  عالة التعلم  اية  ( أن استراتي2016والبي  ، سليمان، نا  ،    2013وجد كل م  )عسيرو،  

يريقة مناسبة للتيميا التلك    تعتبر   الر  ياا لمساعدة الييب الاي  يواجدون م اكل   الااكرة حيا  
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ا شاضاا  يستايبون  لى  التعلم  صعو ا  ذوو  الييب  م   العديد  لأن  ونيرا  الجديدة.  المعلوماا  لرب  
دم بريقة الفلماا الرديسية الوتدية الر تمف  الييب م  استرجاع البصرية   ن أسالي  تقوية الااكرة تستد

&  2013عصحوض,  : 2003) السرباوو,المعلوماا المعرو ة والر يمف  تيبيقدا على معلوماا غير معرو ة.  
Terrill et al., 2004)   

 تعليم الطلاب ذوي صعوبات التعلم 
التيبيقية بع عام    الأثايبدضاسة    (Anderson, Yilmaz, & Wasburn-Moses, 2004)قام  
م     1986-2002 ع ر  الثاي  وحتى  السادع  م   الصحو   تناولع  التعلم الييب  والر  صعو ا  ذوو 

الدضاسة التعليمية    وتناولع  الاستراتياياا  وأهدرا   و مفانية  اعلية  المندل.  محتو   والاا  فتلن  التعميم   
 النتادل أن استراتياية التعلم  لتاكر والتعلم قساعدة الأقران  عالة   مساعدة الييب ذوو صعو ا التعلم. 

قام   يتعلق   (Maccini & Gagnon, 2000)كما  الابتدادية  يما  المرحلة  مداضع  على  استييع  بإجراء 
 لخي  التربوية الحردية للييب ذوو صعو ا تعلم الر  ياا، وكان م  نتادل الدضاسة أن الأسالي  التعليمية 

عاوي وحل الر يعتبرها المعلمون محيدة للغاية لتعليم الييب ذوو صعو ا التعلم ه : التعليم المباشر والتعلم الت
 الم فيا.

 الدراسات السابقة 
بالبا  م  بيب ذوو صعو ا   62  على    بدضاسة  (Wilson & Sindelar, 1991)قد قام كل م   

ن التعليم الاو يتضم  التعليم المباشر يعد أالتعلم   تس  مداضع ابتدادية   شمال  لوضيدا. وقد أهدرا النتادل  
التعليمية ب فل ملثوظ   المسادل اللحيية، بريقة  عالة تسدم   اضتحاع   دضجاا الييب   جمي  المستو ا 

التعليم المباشر   أن  أيضا   لى النتادل    كما أشاضا ،  وا عاقااوم  بيندم هؤلاء الييب ذوو الاحتياجاا الخاصة  
    المعقد   حل المسادل.   لى   نقل اليال  م  البسي     أهمية له  

قام   على  2016)التداينة،  كما  عمان،  مداضع  بدضاسة    حد   و   60(  الساب   الصن  بالبا    
وأثبتع   بيريقة ع وادية  تقسيمدم لمجموعتع الر  ياا،  تدضيسدم  المباشر    التعليم  استراتياية  استددام  ، وو 

 ب ذوو صعو ا تعلم. نتادل الدضاسة  عالية استددام استراتياية التعليم المباشر   حل الم فيا م  بي
بالبا  م  ذوو صعو ا التعلم   السنة الخامسة، و   21( على  2016  بوصب ،  )سامرة،  أجراهاو  دضاسة  

مدام  تيبيق  وو  التثصيل  أساع مستوو  على  تقسيمدا  و  على خما وموعاا كل وموعه  الييب  تقسيم 
نتادل الدضاسة  لى التغل  على بعس صعو ا   شاضا وأالتعلم التعاوي لمدة أضب  أسابي    تدضيا الر  ياا.  
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تقبل   المسادل   الأقران التعلم، و س  مستوو  التعلم   حل  الييب ذوو صعو ا  لد   التعاون  وز دة نس  
 الر  ية.

 اعلية استددام استراتياية على  التعر    لى  ( هد ع  2016  ، وآخرون )العتوم،    وقد أهدرا نتادل دضاسة
 صيل مادة الر  ياا للتيميا المصابع بصعو ا التعلم، حيا تفونع عينة الدضاسة م  على    التعلم التعاوي 

وموعتع. وقد أهدرا نتادل الدضاسة وجود  رو  دالة على  تلميا م  الاكوض وا ناي و تقسيمدم ع واديا     40
 ا على نتادل الدضاسة.لصا  وموعة التعلم التعاوي، كما لم ييدر أو تأثير لمتغير الجن   حصاديا

أشاض   ايسابي أ  (Higbee and Thomas, 1999)ولقد  التحفير  تعتيت  ذو  اددة    التعاوي  التعلم  ن 
التع المعر ع لخير صعو ا  الييب  الباحثان بإجراء دضاسة على  قام  الييب، حيا  الر  ياا، لد   لم   

النتادل   الر ت ا  كثر بصوضة  أن الييب استحادوا  أوك حع  التعاوي   الأن ية  التعلم   يجابية عند استددام 
 على مداضاا التصوض والمحسوساا.

الأ (Allsopp, 1997) وقام    قساعدة  التعلم  وشاضك   بدضاسة  اعلية  الر  ياا،  حصص  قران   
م  الييب معر ع لخير الرسوب والح ل     %38بالبا  بجنوب شر  الولا ا المتثدة وكان    262الدضاسة  

التعلم قساعدة   دقيقة يوميا على مداض   40لمدة    الأقران الر  ياا. ولقد قام الم اضكون  ستددام استراتياياا 
تعمل بصوضة مستقلة والمجموعة الثانية تستددم   الأولىوموعتع المجموعة     لىيم الييب  أضبعة أ م متتالية. وو تقس

قد حسنع   الأقران ن استددام استراتياياا التعلم قساعدة  أ    لى. وأشاضا نتادل الدضاسة  الأقران التعلم قساعدة  
 مداضاا حل المسادل والم فيا لد  الييب. 

)بنو خالد،  التعلم قساعدة  ( حول  2016  و  دضاسة  استراتياياا  قوامدا  على  ،  الأقران  اعلية   40عينة 
بال    مدينة جدة للف ن ع  أثر تعليم الأقران    سع مداضاا الر  ياا الأساسية لد  الييب ذوو 

سة صعو ا التعلم   عدة محاوض ضديسية  م  البرنامل التدضيي ه : )الجم ، اليرح، الضرب( وكانع نتادل الدضا
   جمي  أبعاد الدضاسة.  الأقران ت ير لحعالية استددام استراتياياا التعلم قساعدة  

     ذواا صعو ا التعلم اليالباا  و   بالباا التعليم العام   للمقاضنة بع   ( 2013عسيرو،  )   أجرتها و  دضاسة  
التعلم    استراتياية  التعر  على  عالية   لىبالبة، هد ع  (  118)  الر  ياا وتفونع عينة الدضاسة م   تعلم مادة 
 التعلم  لتاكر  استراتيايةاستددام  الدضاسة  ن      ز دة مستو  التثصيل الدضاس  وقد أسحرا نتادل   لتاكر

على  التعلم  ذواا صعو ا  اليالباا  تساعد  ذلك  على  وعيوة  الدضاس ،  التثصيل  مستو   ز دة  تساهم   
 وتختي  المسادل الر  ية بيريقة سدلة. النااح    دم وت حير الرموز
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الر  ياا   تعلم مادة   ( بدضاسة أثر الااكرة على التثصيل الأكاديم    2013  ، خالد   &عصحوضكما قام )
التعلم   ستة مداضع ملثق اا   صعو ا   ذوو  م    بالبا  30  الدضاسة  وشاضك     التعلم،  صعو ا   ذوو  للييب

و ثع النتادل أن الااكرة إا أثر وا ح على ز دة التثصيل الأكاديم  عند  ليادن، وقد أ غر  مصادض التعلم
 الييب ذوو صعو ا التعلم.

دضاسة   التعلم  لتاكرللمقاضنة    (Greene,1999)  أجراها و   مادة   استراتياية  تعلم  التقليدو    والتعلم 
بالبا م  بيب المرحلة الابتدادية   23الر  ياا للييب ذوو صعو ا التعلم، وكانع عينة الدضاسة مفونة م   
التعلم  ستددام على  عالية  التعر   هو  الرديس   اإد   وكان  تعليم   التعلم  لتاكر  ةاستراتياي والمتوسية.    

  ز دة  ع قد ساهم التعلم  لتاكر نتادل الدضاسة  لى أن التعلم  ستددام استراتيايةمسادل الضرب. وقد أهدرا 
  لمقاضنة  لتعليم التقليدو.   الر  يةالاحتحاظ قسادل  

( دضاسة لمعر ة واق  استددام معلم  العلوم ال رعية قدينة الر ة لاستراتياياا 2012أجر  )البواضدو،  
م ر ا  م  المداضع الابتدادية، وقد استددم الباحا المندل  48معلما  و   383ادية م  عينه ع و على التعلم الن    

يستددمون  المعلمون  أن  الدضاسة  نتادل  أهدرا  وقد  البياناا.  لجمـ   كـأداة  الاستبانة  الوصح   ستددام 
 استراتياياا التعلم التعاوي واستراتياياا مساعدة الأقران بدضجة متوسية. 

قاما ) الي  ، يووالعكما  ( بدضاسة استدد ع معر ة واق  استددام معلم  المرحلة الابتدادية  2018  ،هعبد 
العينة م    التعلم، وتفونع  تبوك لاستراتياياا  استددام   23معلما و  228قدينة  العربية حيا و  للغة  م ر ا 

ا التعلم  استراتياياا  يستددمون  المعلمع  أن  الدضاسة  نتادل  وأهدرا  الوصح .  عند المندل  ب فل كبير  لن   
 التدضيا لتيميا المرحلة الابتدادية قنيقة تبوك. 

دضاسة   )  أخر و   ا  ليتية  لمرحلة 2017  المييرو،قام  اللغة  معلماا  استددام  واق   على  (  لتعر  
الر ة لاستراتياياا   التعاويالابتدادية قدينة  الوصح    استبيان  التعلم  المندل  الباحثة   36على  ، استددمع 

متوس   استددام  الدضاسة  نتادل  وك حع  الع وادية،  اختياضهم  ليريقة  و  ا  ليتية  اللغة  م ر اا  م   م ر ة 
 بع الاستراتياياا التدضيسية الأخر  وكان ترتيبدا   المرتبة الثالثة.   الأقللاستراتياية التعلم التعاوي الر كانع  

)التعلم التعاوي لاستراتياياا  (  لتعر  على واق  استددام معلماا العلوم  2016  الله،   )د    ع كما قام
ا ية عحين، ( معلمة م ر ة قفت  تعليم المرحلة الابتدادية قث50ومساعدة الأقران( وتمثلع عينة الدضاسة م  ) 

التعاوي بدضجة متوسية واستراتياية مساعدة الأقران  التعلم  الدضاسة لاستراتياية  النتادل استددام عينة  وأهدرا 
السب   ب الباحثة  وتعتو  عالية  قلة خبرة أ دضجة  بسب   الحصل  اليالباا    المعلماا يجدن صعوبة    ب   ن 

 المعلماا   تنحيا الاستراتياياا التدضيسية. 
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)الخماسية،  وقا بدضاسة  2012م  استددام  (  التعاوي  استراتياية واق   التدضيا  التعلم  الابتدادية         لمرحلة 
 لى وحيا أشاضا عينة الدضاسة    ا  ع واديمعلما  اختيروا ( 252)قدينة حادل، وتفونع عينة الدضاسة م     والمتوسية

تعاوي، كما أن المؤهل الدضاس  للمعلم يلع  دوضا  كبيرا  ز دة  اعلية الييب نتياة استددام استراتياياا التعلم ال
 . الييب  ز دة مستوو  صيل  

المعلمع   استددام الاستراتياياا     تجاضب  حول واق    Peterson)،2011  (قام اا  أخر و  دضاسة     
مستوو على  الدضاسية، أهدرا النتادل وجود مؤشراا  يجابية    الحصول       التعلم   صعو ا  ذوو   الييب   تدضيا

المباشر. م  والتعليم  التعاوي  التعلم  استراتياياا  استددام  نتياة   المساعداا  م    المتيد   مفانية تقدي   التثصيل 
 التعلم.   صعو ا  ذوو  للييب   الحردية

دضاسة        ا  الناجثة  الاستراتياياا  حول  (Brown, 2012)و   مندل  لمعاييرلتيبيق  الر  ياا.     
الباحا   ا والييب. وقد أهدرا   المعلمع   م  كل م   البياناا  لجم    المدتلية  اليريقة  الدضاسة  هاه  ستددم 

لاستراتياي المعلمع  استددام  الدضاسة  التعاوي. كما   ةنتادل  التعلم  استراتياياا  م   أكبر  ب فل  المباشر  التعلم 
  تدضيا الر  ياا   اأ ضل عند استددام بعس الاستراتيايا  ب فل  يتعلمون  الييب  أن   لى   النتادل  أشاضا 

 مثل التعلم التعاوي. 

الفحاءة الااتية للمعلمع والر ا على  الر تناولع العوامل الر تؤثر    (Klassen & Chiu, 2010)دضاسة  
الخبرة والر ا الوهيح . حيا و اختباض ثيي جوان  م  جوان  الوهيح  واضتباط تلك العوامل  لنوع وسنواا  
التدضيا  الااتية وه  )استراتياياا  الحصل -الفحاءة  الدضاسة    - داضة  العمل(. وتمثلع عينة   1430 غوباا 

نتادل  أهدرا  وقد  الدضاسة.  الم تركع    استاا ا  العامل     ليل  التثليل  استددام  وو  ومعلمة،  معلم 
وه   الدضاس والثيي كحا ا  المعلم  خبرة  بع  اضتباط  وجود  التدضيا )ة  الحصل -استراتياياا   غوباا - داضة 

العمل(. كما أهدرا نتادل الدضاسة تعرة المعلماا لضغوباا مرتبية  لعمل أكثر م  المعلمع الاكوض، وتمثلع 
ا والضغوباا  الدضاس ،  الحصل  بإداضة  المرتبية  الضغوباا  الضغوباا    الييب. كما تلك  بسلوك  لمرتبية 

أشاضا الدضاسة أن المعلمع الاي  يعانون م   غوباا العمل يفونون أقل قدضة    داضة و ب  الحصل الدضاس  
وم  ثم يعانون م  انخحاة   الفحاءة الااتية و  نحا الوقع  عن   الر ا الوهيح . وت ير الدضاسة  لى أن 

مرحلة الرو ة قتاج  لى مستو ا مرتحعة م  الفحاءة الااتية  داضة الحصل التدضيا   مرحلة ض ة الأبحال و 
 واشتراك الييب بحاعلية   عملية التعلم. 

حول تقوي تأثير   (Kurniawati, De Boer, Minnaert, & Mangunsong, 2017)  دضاسة  
الاتجاهاا والمعاض  والاستراتياياا التدضيسية المستددمة على  برامل تدضي  معلم  المرحلة الابتدادية أثناء الخدمة  
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 34معلم ومعلمة كماموعة تجريبية    33نة الدضاسة م   م  الييب ذوو الاحتياجاا الخاصة. حيا تفونع عي
ساعة م  المواجدة المباشرة، وكان البرنامل يغي   32التدضيي م    ل معلم ومعلمة كماموعة  ابية وتفون البرنام 

والاتجاها  المعلوماا  حول  المو وعاا  م   الاحتياجاا   اعدد  ذوو  بتدضيا  الخاصة  التدضيا  واستراتياياا 
داا الدضاسية المدوة. وقد أهدرا نتادل الدضاسة وجود تأثير  يجابي  على كل م  النواح  المعر ية الخاصة   الوح 

نتادل  تيدر  لم  المدوة، كما  الدضاسية  الوحداا  الخاصة    الاحتياجاا  ذوو  تدضيا  نحو  الاتجاهاا  وكالك 
 الدضاسة تأثير لعامل التدضي  على استددام استراتياياا التدضيا.

حول اشتراك المعلمع     (Sandilos, Goble, Rimm-Kaufman, & Pianta, 2018)    دضاسة
برامل التيوير المدني، حيا تناولع الدضاسة المعلمع الم تركع   دوضة تدضيبية   برنامل مصمم لتثسع التحاعل 

م    أسابي ، وو دضاسة التحاعيا داخل الحصل الدضاس    4ما بع المعلم وبحل ايضانة، وكانع مدة البرنامل  
معلم م  معلم  مرحلة ض ة الأبحال، وكان متوس    427بع الدضاسة حتى نهايتدا. وتفونع عينة الدضاسة م   

الدضاسة   لعينة  التمني  الخبرة    42العمر  سنواا  ومتوس   نتادل   11عام،  أهدرا  وقد  التدضيا.  مدنة  عام   
أقل   جوان  المساندة العابحية للأبحال م  المعلمع الدضاسة أن المعلمع الاي  لم يخضعوا للبرنامل التدضيي كانوا 

البرنامل  الم تركع    المعلمع  أن  الدضاسة  أشاضا  وقد  التدضيي,  البرنامل  الم تركع    م   مدنيا   مؤهلع  الغير 
التعليم   قد  للدعم  أما  لنسبة  العمل،  بضغوباا  المرتبية  السلبية  الجوان   خحس  مؤقع    أهدروا  س  

تلك أشا استددام  نحو  مدنيا   مؤهلع  الغير  المعلمع  م   الدعم  مستو ا  اضتحاع    الدضاسة  نتادل  ضا 
الاستراتياياا نيرا  لقلقدم حول احتياجاتهم م  التيوير المدني والاو جعلدم أكثر استاابة للبرنامل التدضيي م  

 المعلمع المؤهلع. 

الصدد ي ير   يلعبون دوضا  كبيرا    عملية   (Stronge, 2018)و  هاا  الدضاس   المعلم والمؤهل  أن تأهيل 
الاي   المعلمع  م   أكثر  اعلية  التربية  دضسوا   كلياا  الاي   المعلمع  أن  الدضاسة  ت ير  حيا  المعلم،  تأهيل 

قاموا  لالتثا  ببرامل التثقوا بدوض  المعلمع الع  البفالوضيوع، كما أن  اا تدضيبية أو برامل دضاسية بعد مرحلة 
 الدضاساا العليا يفونوا أكثر امتيكا  للفحا ا التدضيسية م  المعلمع الأخري .

مادة الجبر للتيميا ذوو صعو ا تعلم   حول تصوضاا المعلمع لتدضيا (Hott et al., 2019)و  دضاسة 
م   العديد  استددام  قتاجون  لى  الر  ياا  تعلم  صعو ا  ذوو  الييب  أن  أشاض  حيا  الر  ياا، 

تستند   الر  التدضيسية  المعلمع   على  الاستراتياياا  أن  وأ ا   الر  ياا،  مادة  أداددم    لتثسع  الأدلة 
الأدلة، كما أشاض معيم على  و لا ينحاون  نتيام تلك الاستراتياياا القادمة  دضاية أعلى  المنابق النادية ليسوا  

وخاصة  المدني  التيوير  عملية  عليدم    تأثير  ال  له  التدضيبية  الدوضاا  الاشتراك    أن  الدضاسة  الم تركع   
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استراتيايا القادمة    ا ستددام  الدوضاعلى  التدضيا  معيم  أن  المعلمون  أشاض  حول الأدلة، كما  تركتا  ا 
تناول  الدوضاا  تلك  م   القليل  وأن  الدضاسية  الحصول  داخل  التفنولوجية  استددام  أو  التفنولوجية  التيبيقاا 

التدضيسية المبنية   أدلة   تدضيا الييب ذوو صعو ا الر  ياا. وقد أشاض معيم أ راد  على  الاستراتياياا 
تتناول تدضيبية  دوضاا  احتياجاتهم  لى  لدو   الدضاسة  لى  الأهدا   وو    والمسظولية  المااكرة  مداضاا  تيوير 

 الييب.

  منهجية البحث وإجراءاته
البثا م  حيا المندل الاو اعتمدا عليه، ووتم  وعينة البثا والأداة   ةعرة الباحثوهنا ت  جراءاا 

وكالك  وثباتها  صدقدا  م   التأكد  اتباعدا    و  الر  وا جراءاا  بناؤها  وكيحية  البياناا  جم   المستددمة   
 ا. الأسالي  ا حصادية الر و استددامدا   معالجة و ليل البياناا الر و ايصول عليد

 أولا: منهج البحث 
وهو  الدضاسة  أسظلة  ع   للإجابة  وذلك  والمقاضن  التثليل   الوصح   المندل  استددام  و  ايالية  الدضاسة    

المناس    المتعلقة    للدضاسة المندل  والمعلوماا  البياناا  تجمي   على  الوصح   المندل  يقوم  حيا  بالظاهرة ايالية، 
حسيرها كما ه    الواق  م  حيا ببيعتدا ودضجة وجودها ع  بريق مو وع الدضاسة، بغرة وصحدا و ليلدا وت

 (. 261-191، 2006عينة م  وتم  البثا أو كامل المجتم  )العسا ،   استاا ا
  ثانياً: مجتمع البحث

التعلم قنيقة   اياي م  جمي  معلم  ومعلماا صعو ا  البثا  الدضاس  القصيمتفون وتم   العام    م  
  هـ.1439-1440

 ثالثاً: عينة البحث 
  الاستبانة )العينة الاستطلاعية(  عينة تقنين -أ

تفونــع العينــة الاســتييعية الــر و التأكــد مــ  صــد  وثبــاا المقيــاع المســتددم   البثــا ايــاي  لتيبيــق  
  18)  مـ   معلم ومعلمة م  معلم  ذوو صـعو ا الـتعلم قنيقـة القصـيم نحـا وتمـ  البثـا ايـاي 35عليدا م  
ــم،   ــل الدضاســــــــ  ال  17معلــــــ ــيدم   الحصــــــ ــاي علــــــ ــاع ايــــــ ــة(، و تيبيــــــــق المقيــــــ ــام الدضاســــــــ   معلمــــــ ــاي مــــــــ  العــــــ ثــــــ
 ه.1439/1440
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 عينة البحث الأساسية    -ب

معلــم ومعلمــة مــ  معلمــ  ذوو صــعو ا تعلــم الر  ــياا قنيقــة    103تفونــع عينــة البثــا الأساســية مــ   
العـام الدضاسـ     ببـق علـيدم المقيـاع  حيـا  ،  م  معلم  المرحلـة الابتداديـة ع واديةاليريقة لالقصيم، و اختياضهم  

 ، والجدول التاي يو ح توزي  أ راد عينة البثا    وء المتغيراا المدتلحة:  ـه1439/1440
 الأساسية في ضوء المتغيرات المختلفة ( توزيع العينة 1جدول )

 النسبة العدد  الدورات التدريبية  النسبة العدد  الجنس
 %68.9 71 نعم %50.5 52 معلم
 %31.1 32 لا  %49.5 51 معلمة 

 النسبة  العدد  المؤهل العلم   النسبة  العدد  الخبرة   التدضيا سنواا  
 %24.3 25 سنواا  5أقل م   

 %58.3 60 بفالوضيوع 
 %21.4 22 سنواا  10لأقل م     5م   
 %22.3 23 سنة  15لأقل م    10م   

 %41.7 43 ماجستير  أعلى
 %32.0 33 سنة  أكثر  15م   

أ ـــرد عينـــة الدضاســة مـــ  الـــاكوض يفـــاد يتســـاو  مـــ  عـــدد ا ناي، حيـــا  يتضــح مـــ  الجـــدول الســـابق أن عـــدد  
، كــالك يتضــح أن النســبة الأكــبر مــ  أ ــراد عينــة  %49.5، بينمــا بلغــع نســبة ا ناي  %50.5بلغــع نســبة الــاكوض  

، بينمــا بلغــع  %68.9الدضاســة حضــروا دوضاا تدضيبيــة ذاا صــلة  ســتددام الاســتراتياياا التعليميــة بنســبة بلغــع  
، كــالك يتضــح أن نســبة أ ــراد عينــة الدضاســة مــ  كــان مــؤهلدم العلمــ   %31.1مــ  لم قضــروا دوضاا تدضيبيــة    نســبة

، أمــا ب ــأن  %41.7وهــ  نســبة أكــبر ممــ  كــان مــؤهلدم العلمــ  ماجســتير  ــأعلى والــر بلغــع    %58.3بفــالوضيوع  
سنة  ـأعلى بنسـبة    15اا خبرتهم م   سنواا الخبرة  يتضح أن النسبة الأكبر م  أ راد عينة الدضاسة مم  كانع سنو 

، يلـيدم مـ  كانـع سـنواا  %24.3سـنواا بنسـبة بلغـع    5، يليدم م  كانع سنواا خـبرتهم أقـل مـ   %32بلغع 
  10لأقــل مــ     5، وأخــيرا  مــ  كانــع ســنواا خــبرتهم مــ   %22.3ســنة بنســبة بلغــع    15لأقــل مــ     10خــبرتهم مــ   

 .%21.4سنة بنسبة بلغع 
 رابعا: أدوات البحث 

الابـيع    بعـد   وذلـك  الاستبانة كأداة لجم  البيـاناا،   ستددامالبياناا م  عينة البثا  مع الباحثة بجم  قا
بواقــ  اســتددام اســتراتياياا الــتعلم   وــالاا ذوو صـــعو ا  الدضاســاا الســابقة المتعلقــة  ا بــاض النيــرو و   علــى

تفونع الاستبانة   صـوضتها النداديـة    ذلك الواق .  اد  التعر  على  استبانة الدضاسة اياليةو  عداد    التعلم م  ثم 
مــــ  جــــتأي ، الجــــتء الأول: تنــــاول البيــــاناا الأوليــــة الخاصــــة   ــــراد عينــــة الدضاســــة، مثــــل: النــــوع، ســــنواا الخــــبرة    
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ــتعلم  أضبعـــة أبعـــاد وهـــ     فـــون مـــ يتالجـــتء الثـــاي    وكـــان التـــدضيا، المؤهـــل العلمـــ ، الـــدوضاا التدضيبيـــة.   اســـتراتياية الـ
 .استراتياية التعلم المباشر الأقران تعاوي استراتياية التعلم  لتاكر استراتياية التعلم قساعدة  ال

 الخصائ  السيكومترية للمقياس
  أولاً: الصدق

 للتثقق م  صد  المقياع اياي و الاعتماد على التاي:
    Face Validityالصدق الظاهري )صدق المحكمين(: 

الدضاسة على عدد م  المحفمع  ةالباحث  عقام أداة  للتثقق م    م  أعضاء هيظة تدضيا  المدتصع  بعرة 
 إد    العباضااالاستبانة و بداء آضاددم  يدا م  حيا مد  اضتباط    أبعاد لدضاسة   للأداة، وذلكالصد  الياهرو 

للدضاسة، ومد    ون قدم المحفم  داة، حيالتثسع الأاقتراح    أوالعباضاا، و ذا كان هناك   وح صياغة  و العام 
الدضاسةميحياا    عدة أداة  م   وأثرا  حسنع  و ،   يدا،  ذلك  على  النداد  خراجدا    وبناء   و ب فلدا  قد . 

 . داتعديل بعضو    لغاءبعس الحقراا و  ا ة  بإ  م  ملثوهاا المحفمع استحادا الباحثة

 Internal Consistency: الداخلي لعبارات المقياس  صدق الاتساق
معاميا   التثقق و   بيرسون   حساب  اضتباط  معامل  المقياع  ستددام  لعباضاا  الداخل   الاتسا   م  

الاضتباط بع دضجة كل عباضة ودضجة البعد المنتمية  ليه العباضة وذلك للتأكد م  مد  تماسك وتجانا عباضاا كل 
  لجدول التاي:  بعد  يما بيندا،  فانع معاميا الاضتباط كما ه  مو ثة

 معاملات الارتباط بين درجات عبارات المقياس والدرجة الكلية للبعد المنتمية إليه العبارة  (2جدول )
 الارتباط  العبارة  الارتباط  العبارة  الارتباط  العبارة  الارتباط  العبارة 

 استراتياية التعلم  لتاكر قساعدة الاقران استراتياية التعلم   استراتياية التعلم التعاوي استراتياية التعلم المباشر 

1 0.714** 1 0.686** 1 0.903** 1 0.662** 

2 0.491** 2 0.911** 2 0.839** 2 0.822** 

3 0.658** 3 0.788** 3 0.908** 3 0.778** 

4 0.827** 4 0.892** 4 0.903** 4 0.642** 
5 0.601** 5 0.851** 5 0.811** 5 0.719** 
6 0.681** 6 0.923** 6 0.814** 6 0.743** 
7 0.518** 7 0.920** 7 0.883** 7 0.702** 

 0.3017تساوو    0.01ومستو  ثقة    30قيمة معامل الاضتباط الجدولية عند حام عينة  ؛  0.01** دالة عند مستو     
م  الجدول السابق أن معاميا الاضتباط بع دضجاا عباضاا المقياع والدضجة الفلية للبعد المنتمية   يتضح

مستو    عند  ودالة  حصاديا   موجبة  اضتباط  معاميا  جميعدا  العباضة  وتجانا   0.01 ليه  اتسا   يؤكد  ما  وهو 
 عباضاا كل بعد  يما بيندا وتماسفدا م  بعضدا البعس. 
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بع دضجة البعد   ما التثقق م  تجانا أبعاد المقياع  يما بيندا ثساب معاميا اضتباط بيرسون   و كالك 
 والدضجة الفلية للمقياع،  فانع معاميا الاضتباط كما ه  مو ثة  لجدول التاي: 

 (: معاملات الارتباط بين درجات أبعاد المقياس والدرجة الكلية للمقياس 3جدول )
 استراتيجية التعلم بالتذكر الأقراناستراتيجية التعلم بمساعدة   استراتيجية التعلم التعاوني استراتيجية التعلم المباشر 

0.724** 0.802** 0.847** 0.667** 
 0.01** دالة عند مستو   

الفلية   والدضجة  المقياع  أبعاد  دضجاا  بع  الاضتباط  معاميا  أن  السابق  الجدول  م   للمقياع يتضح 
وهو ما يؤكد اتسا  وتجانا أبعاد المقياع  يما بيندما   0.01معاميا اضتباط موجبة ودالة  حصاديا  عند مستو   

 وتماسفدما بعضدما البعس. 
 ثانياً: الثبات: 

و التثقق م  ثباا دضجاا المقياع وأبعاده الحرعية  ستددام معامل ثباا ألحا كرونباخ  فانع معاميا 
 الثباا كما هو مو ح  لجدول التاي: 
 معاملات ثبات ألفا كرونباخ للمقياس وأبعاده الفرعية  (4جدول )

 المقياس ككل  استراتيجية التعلم بالتذكر الأقراناستراتيجية التعلم بمساعدة   استراتيجية التعلم التعاوني استراتيجية التعلم المباشر 
0.767 0.938 0.943 0.845 0.935 

يتضح م  الجدول السابق أن للمقياع وأبعاده الحرعية معاميا ثباا مرتحعة ومقبولة  حصاديا ؛ ومما سبق 
الثباا(، ويتأكد م  ذلك صيحية استددامه   البثا يتضح أن للمقياع مؤشراا  حصادية جيدة )الصد ،  

 اياي. 
 خامسا: الأساليب الإحصائية المستخدمة: 

  العلوم   ا حصاديةايتم  برنامل    البثا اياي و استددام العديد م  الأسالي  ا حصادية  ستددام  
 التاي: على النثو    SPSSالاجتماعية  

 وثبات المقياس المستخدم في البحث الحالي تم استخدام:أولاً: للتأكد من صدق  
   التأكد م  الاتسا  الداخل  لعباضاا المقياع. Pearson Correlation  معامل اضتباط بيرسون  .1

   التأكد م  ثباا المقياع وأبعاده الحرعية.  Alpha Cronbachمعامل ثباا ألحا كرونباخ   .2

 خدام:ثانياً: للإجابة عن أسئلة البحث تم است
:   الف ن ع  واق  استددام معلم  Std. Deviationالمعياضية  والانحرا اا    Mean  المتوسياا .1

 صعو ا التعلم ليستراتياياا المدعومة  لبثوي   تدضيا الر  ياا. 
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  التعر  على مد  اختي    Independent Samples T-Testللماموعاا المستقلة  اختباض "ا"   .2
الر  ياا المدعومة  لبثوي   تدضيا  التعلم ليستراتياياا  استددام معلم  صعو ا   ختي    واق  

 النوع، والدوضاا التدضيبية، والمؤهل العلم . 

الاتجاه  اختباض   .3 أحادو  التباي   اختي        One Way ANOVA ليل  مد   على  واق  التعر  
 ختي  سنواا   و ا التعلم ليستراتياياا المدعومة  لبثوي   تدضيا الر  ياااستددام معلم  صع 

 الخبرة.
 نتائج البحث ومناقشتها

 نتائج الإجابة على السؤال الأول  أولاً:
ينص السؤال الأول للبثا اياي على "ما واق  استددام معلم  صعو ا التعلم ليستراتياياا المدعومة 

 تدضيا الر  ياا؟". لبثوي    
للإجابة ع  هاا السؤال و حساب المتوسياا ايسابية والانحرا اا المعياضية لاستاا ا أ راد عينة الدضاسة 

المدعومة  لبثوي     على ليستراتياياا  التعلم  صعو ا  معلم   استددام  بواق   المتعلقة  الاستبانة  عباضاا 
 قق كل عباضة م  هاه العباضاا،  فانع النتادل كما ه  مو ثة   تدضيا الر  ياا وذلك لتثديد دضجة  

 التاي:
 المباشر  التعلم   استراتيجيات  -1
واقع استخدام معلمي صعوبات التعلم للاستراتيجيات المدعومة  حول الدراسة عينة لاستجابات المعيارية والانحرافات المتوسطات (5) جدول

 المباشر التعلم باستراتيجيات يتعلق فيمابالبحوث في تدريس الرياضيات 
 الترتيب  درجة التحقق  الانحراف المعياري المتوسط العبارات  م
 5 كبيرة 1.058 3.864 أشا  الييب على المناق اا الر  ية  1
 2 كبيرة جدا   0.852 4.369 ميحياا وتغاية ضاجعة شحدية أو  ريرية محددة أقدم   2
 6 كبيرة 1.167 3.757 المستددمة عند حل المسادل شحو   أشا  الييب على مناق ة الاستراتياياا 3
 7 متوسية  1.113 3.320 أشُرك الييب    ديد المو وعاا الر يج  مناق تدا  4
 3 كبيرة جدا   0.870 4.291 أنمابا  متعددة م  اسالي  التعتيت   الوقع المناس  استددم   5
 4 كبيرة 0.840 4.019 أستددم أسالي  التغاية الراجعة المفتوبة م  اليلبة.  6
 1 كبيرة جدا   0.719 4.602 أقوم ثل بعس المسادل الر  ية أمام الييب كنموذج 7

 كبيرة 0.946 4.032 استددام معلم  صعو ا التعلم لاستراتياياا التعلم المباشر المتوس  العام لواق   

يتضــح مــ  الجــدول الســابق أن واقــ  اســتددام معلمــ  صــعو ا الــتعلم ليســتراتياياا المدعومــة  لبثــوي    
المتوسـ  العـام للـدضجاا  تدضيا الر  ياا  يما يتعلق  ستراتياياا التعلم المباشر متثقق بدضجة كبيرة حيا بلـم  

، وهنــاك عبــاضاا جــاءا متثققــة بدضجــة كبــيرة جــدا  حيــا جــاء  0.946 نحــرا  معيــاضو    4.032علـى هــاا البعــد  
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  أقـدم"  عبـاضة  جـاءا  الثـاي  الترتيـ   و "  كنمـوذج  اليـيب  أمـام  الر  ـية  المسـادل  بعـس  ثل  أقوم  الترتي  الأول "
  متعـددة  أنمابـا    اسـتددم"  عبـاضة  جـاءا  الثالـا  الترتيـ      بينمـا"  محـددة   ريريـة  أو شحدية ضاجعة وتغاية ميحياا

  الترتيـــ      جـــاء  حيــا  كبـــيرة  بدضجـــة  متثققــة  عبـــاضاا  هنـــاك  جــاءا  و  ؛"المناســـ   الوقـــع     التعتيــت  أســـالي   مــ 
  علـى  اليـيب  أشـا  "  الخـاما  الترتيـ      جـاء  بينمـا"  اليلبـة  مـ    المفتوبـة  الراجعـة  التغاية أسالي  أستددم" الراب  

  المسـتددمة الاسـتراتياياا  مناق ـة  علـى  اليـيب  أشـا  "  عبـاضة  جـاءا  السـادع  الترتيـ   و "  الر  ـية  المناق ـاا
  الــر  المو ــوعاا   ديــد      اليــيب  أشُــرك"    عبــاضة  جــاءا  والأخــير  الســاب    الترتيــ   و   ،"شــحو   المســادل  حــل  عنــد 
 . متوسية بدضجة  متثققة وه "  مناق تدا  يج 

ت ــير بعــس نتــادل الأثــاي  لى  قيــق أســالي  الــتعلم المباشــر لنتــادل  اعلــة أثنــاء تــدضيا اليــيب ذوو    حيــا
ومـــــ  ثم يميـــــل معلمـــــ  اليـــــيب ذوو    (2010،، الســـــلمان .2016، التداينـــــة،.2005)البتـــــال  صـــــعو ا الـــــتعلم  

وتتحـق نتـادل الدضاسـة اياليـة مـ   تلـك الأسـالي  اـد  ز دة  اعليـة العمليـة التعليميـة،     صعو ا التعلم لاستددام
الــر ت ــير  لى ميــل معلمــ  اليــيب ذوو صــعو ا الــتعلم  (Maccini & Gagnon, 2000)نتــادل دضاســة  

 ,Griffin)لاسـتددام أسـالي  الــتعلم المباشـر  عتباضهــا مـ  أكثــر اليـر   اعليـة   التــدضيا. كمـا ي ــير كـل مــ   

League, Griffin, & Bae, 2013; McKenna, Shin, & Ciullo, 2015)    أن اضتبـاط اضتحـاع
 الي  التدضيا المباشرة م  المعلم. مستوو  صيل الييب وخاصة   مادة الر  ياا ب فل كبير  س

 التعاوني  التعلم   استراتيجيات  -2
واقع استخدام معلمي صعوبات التعلم للاستراتيجيات المدعومة  حول الدراسة عينة لاستجابات المعيارية والانحرافات المتوسطات (6) جدول

 التعاوني  التعلم باستراتيجيات يتعلق فيمابالبحوث في تدريس الرياضيات 
 الترتيب  التحقق   درجة المعياري  الانحراف المتوسط العبارات  م
 4 كبيرة 1.021 3.680 التعاوي  التعلم  استراتياية  لتيبيق  الميلوبة  المداضاا  أمتلك 1
 2 كبيرة 1.195 3.699 التعلم  صعو ا  لييب  مناسبة  تعليمية  تركيبة   يجاد   على  ليساعدي  التعاوي  التعلم  استددم 2
 3 كبيرة 1.010 3.689 التعلم   على  التعلم  صعو ا  ذوو  الييب  التعاوي  التعلم  يساعد 3
 1 كبيرة 1.161 3.816 للييب   الاجتماعية  المداضاا  لينم   التعاوي  التعلم  استددم 4
 7 متوسية  1.385 3.058 الر  ية   المسادل  حل  أثناء  صغيرة  لمجموعاا  الييب  أقسم 5
 5 كبيرة 1.281 3.563 التعاوي  التعلم  عملية     فتلحة   دواض  القيام  على  للييب  أشا  6
 6 كبيرة 1.227 3.534 وبقدضاتهم   نحسدم  الييب  ثقة  لتعتز  التعاوي  التعلم  استراتياية  استددم 7

 كبيرة 1.183 3.577 التعاوي   التعلم  لاستراتياياا  التعلم  صعو ا  معلم   استددام  لواق   العام  المتوس 

يتضــح مــ  الجــدول الســابق أن واقــ  اســتددام معلمــ  صــعو ا الــتعلم ليســتراتياياا المدعومــة  لبثــوي    
الر  ــــياا  يمــــا يتعلــــق  ســــتراتياياا الــــتعلم التعــــاوي متثقــــق بدضجــــة كبــــيرة حيــــا بلــــم المتوســــ  العــــام  تــــدضيا  

، و ققع عباضاا هاا البعـد بدضجـة كبـيرة ماعـدا عبـاضة  1.183 نحرا  معياضو    3.577للدضجاا على هاا البعد  
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  المدــاضاا  لتنميــة  التعــاوي  علمالــت  اســتددمواحــدة جــاءا متثققــة بدضجــة متوســية، حيــا جــاء   الترتيــ  الأول "
  تعليميـة  تركيبـة   يجـاد  علـى  ليسـاعدي  التعـاوي  التعلم  استددم"  عباضة  جاءا  الثاي  الترتي   و  ،للييب الاجتماعية

  ذوو  اليـــيب  التعـــاوي  الـــتعلم  يســـاعد "  عبـــاضة  جـــاءا  الثالـــا  الترتيـــ      بينمـــا"  الـــتعلم  صـــعو ا  ليـــيب  مناســـبة
"  التعـاوي  الـتعلم  اسـتراتياية  لتيبيـق  الميلوبـة  المدـاضاا  أمتلـك"  الرابـ    الترتيـ    وجـاء ؛"الـتعلم على التعلم صعو ا

  الترتيــ   و "  التعــاوي  الــتعلم  عمليــة     فتلحــة   دواض  القيــام  علــى  لليــيب  أشــا  "  الخــاما  الترتيــ      جــاء  بينمــا
  الترتيــ   و   ،"وبقــدضاتهم   نحســدم  اليــيب  ثقــة  لتعــتز  التعــاوي  الــتعلم  اســتراتياية  اســتددم"  عبــاضة  جــاءا  الســادع
  بدضجــة  متثققــة  وهـ "  الر  ــية  المســادل  حـل  أثنــاء  صــغيرة  لمجموعـاا  اليــيب  أقســم"  عبـاضة  جــاءا  والأخــير  السـاب  
 .متوسية

     (Sencibaugh & Sencibaugh, 2016)وتتحـق نتـادل تلــك الدضاسـة مــ  مـا توصــل  ليـه كــل مـ   
ــتعلم التعــاوي      2014-2000 ليلــه لعــدد مــ  الدضاســاا الــر أجريــع بــع عــام    الــر تناولــع اســتدداماا ال

تـدضيا اليــيب ذوو بصـعو ا الــتعلم، حيــا أهدـرا نتــادل تلـك الدضاســاا   وملدــا أن الـتعلم التعــاوي بجميــ   
لغــير مــنيم يفــون مــ  أكثــر الاســتراتياياا    قيــق التثصــيل الأكــاديم  للتيميــا ذوو  أشــفاله ســواء المــنيم أو ا

 ,Reid)صعو ا التعلم والييب مندحض  التثصيل وخاصة م  الو     الاعتباض المحاسبة الحردية. كما ي ـير  

Elbeheri, & Everatt, 2017)    ز دة الدا عيــة داخــل الحصــل  علــى  أن اســتراتياياا الــتعلم التعــاوي تعمــل
ز دة الضــب   علــى  حيــا يــرو المعلمــون أن الــتعلم التعــاوي يعمــل  الدضاســ ، وهــاا يحســر مــ  خــيل نتــادل الدضاســة،  

الصح  م  خيل اشتراك الييب معا  جنـ   لى جنـ     قيـق أهـدا  الـدضع، و  نحـا الوقـع  قيـق العديـد  
ــتعلم  مـــ  الأهـــدا  الاجتماعيـــة، حيـــا يدـــد  للتيميـــا، حيـــا ي ـــير    الاجتماعيـــة  اتنميـــة المدـــاضا لى    التعـــاوي  الـ

(Block, Grenier, & Hutzler, 2017)    أن اســتراتياياا الـتعلم التعــاوي مـ  أكثــر الاسـتراتياياا الــر
م ـــاكل التثصــيل الأكـــاديم ، مـــ   علــى  و  نحـــا الوقـــع  قــق التغلـــ   اليــيب  تنمــ  النـــواح  الاجتماعيــة بـــع  

اضتحـاع مسـتوو    (Boardman &  et al., 2016). كمـا ي ـير  تم التديـي  الجيـد لـه   الـدضعميحيـة أن يـ
عـــدل الضـــعن للتيميـــا الم ـــتركع   وموعـــاا تعاونيـــة عـــ  بقيـــة اليـــيب الـــاي  ي ـــتركون  التثصـــيل   القـــراءة ق

ــل الحصـــل الدضاســـ ، ومـــ  خـــيل كـــل تلـــك الدضاســـاا تـــر  ــة أن     ليريقـــة التقليديـــة داخـ اســـتددام معلمـــ   الباحثـ
و سـع المدـاضاا الر  ـية عـ    تيـوير     سـداماته لى  يرج     بدضجة كبيرةالتعاوي  التعلم    ةاستراتياي  صعو ا التعلم

ــراكبريـــق   ــل     شـ ــل الحصـ ــة داخـ ــاعيا الاجتماعيـ ــاط والتحـ ــادل، و  نحـــا الوقـــع ز دة الن ـ ــل المسـ اليـــيب   حـ
التعاوي إا أثر   ض   مستو  المدـاضاا الاجتماعيـة الـر تسـاعد علـى  التعلم    ةاستراتياي(. كما أن  1430)العريني، 

  أثنـاء  الر  ياا  تثسـ  مـ  سـلوكياا انتبـاه اليـيب    صعو ا التعلمب ذوو  ز دة التثصيل الاكاديم  لليي
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ومداضاتهم الاجتماعية وز دة الرغبة   الـتعلم عنـدما يصـلون الى ايـل  نحسـدم )العتـوم ,   الأكاديميةالمدمة ومداضاتهم 
 (Block &  et al., 2017) (  2013، التعي    2016،وآخرون 

 الأقران   بمساعدة   التعلم   استراتيجيات  -3
واقع استخدام معلمي صعوبات التعلم للاستراتيجيات المدعومة  حول الدراسة عينة لاستجابات المعيارية والانحرافات المتوسطات (7) جدول

 الأقران بمساعدة التعلم باستراتيجيات يتعلق فيمابالبحوث في تدريس الرياضيات 
 الترتيب  التحقق   درجة المعياري  الانحراف المتوسط العبارات  م
 6 متوسية  1.309 3.204 الر  ياا   تدضيا     الأقران  قساعدة  التعلم  أستددم 1
 5 متوسية  1.412 3.291 الحردية   التربوية  الخية  تغيية     التقدم  لتسري   الأقران  قساعدة  التعلم  استراتياية  استددام 2
 1 كبيرة 1.183 3.670 إم   موجدا  وأكون  اقرانهم  قساعدة  الييب  أكلن 3
 3 كبيرة 1.280 3.583 تعلموه   ما  لمماضسة  لتيميا  الحرص  م   المتيد   تاحة  المنيمة  الأن ية     الأقران  استددام 4
 2 كبيرة 1.141 3.592 الييب   بع  التحاعل  لت دة   المعلم  بدوض  للقيام  الييب  م   أستحيد 5
 7 متوسية  1.299 3.194 التعلمية   العملية     الوقع  ز دة   رصة   تاحة  التدضيا     الأقران  استددام 6
 4 كبيرة 1.185 3.563 أقرانهم   أعمال  ميحية  على  بيبي  أشا  7

 كبيرة 1.258 3.442 الأقران   قساعدة  التعلم  لاستراتياياا  التعلم  صعو ا  معلم   استددام  لواق   العام  المتوس 

يتضــح مــ  الجــدول الســابق أن واقــ  اســتددام معلمــ  صــعو ا الــتعلم ليســتراتياياا المدعومــة  لبثــوي    
يتعلق  ستراتياياا الـتعلم قسـاعدة الأقـران متثقـق بدضجـة كبـيرة حيـا بلـم المتوسـ  العـام  تدضيا الر  ياا  يما  

  3عبــاضاا   هــاا البعــد بدضجــة كبــيرة و  4، و ققــع  1.258 نحــرا  معيــاضو    3.442للــدضجاا علــى هــاا البعــد  
  الترتيــ   و "  إــم  موجدــا  وأكــون   أقــرانهم  قســاعدة  اليــيب  أكلــنبدضجــة متوســية، حيــا جــاء   الترتيــ  الأول "

  الثالـا  الترتيـ      بينمـا"    اليـيب  بـع  التحاعـل  لـت دة  المعلـم  بـدوض للقيـام الييب م  أستحيد " عباضة جاءا الثاي
     وجـاء  ؛"تعلمـوه  مـا  لمماضسـة  لتيميا   الحرص  م   المتيد    تاحة  المنيمة  الأن ية     الأقران  استددام" عباضة جاءا
  اســتراتياية  اســتددام"  الخــاما  ترتيــ ال     جــاء  بينمــا"  أقــرانهم  أعمــال  ميحيــة  علــى  بــيبي  أشــا  "  الرابــ    الترتيــ 
  أسـتددم"  عبـاضة  جاءا  السادع  الترتي   و "  الحردية  التربوية  الخية تغيية   التقدم لتسري   الأقران  قساعدة التعلم
     الأقــران   اســتددام"  عبــاضة  جــاءا  والأخــير  الســاب    الترتيــ   و   ،"الر  ــياا  تــدضيا     الأقــران   قســاعدة  الــتعلم

 ". التعلمية العملية   الوقع ز دة  رصة  تاحة التدضيا
أن تـدضيا   لى    بدضجـة كبـيرة  الأقران قساعدة    التعلم  ةاستراتياي  استددام معلم  صعو ا التعلم الباحثةوتعتو 

ــتعلم، وتتنحـــق تلـــك  الأقـــران يعمـــل علـــى ز دة  اعليـــة التـــدضيا وض ـــ  مســـتوو التثصـــيل للتي ميـــا ذوو صـــعو ا الـ
م ـاكل  علـى  أن اسـتراتياياا توجيـه الأقـران  قـق التغلـ     (Block et al., 2017)النتياـة مـ  مـا أشـاض  ليـه  

 & ,Greene, Mc Tiernan)شـاض  التثصـيل الأكـاديم  و  نحـا الوقـع تنمـ  النـواح  الاجتماعيـة، كمـا أ

Holloway, 2018)    ذوو    اليــيبمـ  أن اسـتددام اسـتراتياياا توجيــه الأقـران إـا تأثـيرا  يجــابي علـى  صـيل
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كمــا أنهــا تســاعد المعلــم علــى تقليــل الضــغوط الخاصــة بإنهــاء المــندل المدضســ ،    ا.صــعو ا الــتعلم   مــادة الر  ــيا
ممـا يفــون لــه  لــم الأثــر علــى ز دة التثصــيل الاكــاديم   المثــابرة واليمــوح  كمـا أن ذلــك الأســلوب ير ــ  مــ  مســتوو  

(. كمـا أن اسـتددام أسـلوب  2007   ،، القمـ 2016  الر  ـياا )بنـو خالـد،    صـعو ا الـتعلمللييب ذوو 
توجيــه الأقــران مــ  العوامــل الــر تســاعد علــى التغلــ  علــى عامــل الملــل أثنــاء التــدضيا النــاتل مــ   ــعن مســـتوو  

 ,Block, Grenier, & Hutzler   أداء المدمـة و لتـاي يتثقـق التثصـيل  اليـيبالتركيـت، ومـ  ثم يـنغما  

2017). 

 بالتذكر   التعلم   استراتيجيات  -4
واقع استخدام معلمي صعوبات التعلم للاستراتيجيات المدعومة  حول الدراسة عينة لاستجابات المعيارية والانحرافات المتوسطات (8) جدول

 بالتذكر  التعلم باستراتيجيات يتعلق فيمابالبحوث في تدريس الرياضيات 
 الترتيب  التحقق   درجة المعياري  الانحراف المتوسط العبارات  م
 5 كبيرة 0.923 3.971 تاكريه   بصوضة  الر  ية  المحاهيم  لتو يح   لتاكر  التعلم  استراتياية   ستددام  أقوم 1
 1 كبيرة 1.039 4.194 تاكرو  بصرو   ب فل  ايسابية  المو وعاا   دم  على  الييب  لمساعدة  محسوسة  وسادل  أستددم 2
 4 كبيرة 0.899 4.068 للييب   الأكاديمية  المداضاا  لتنم    لتاكر  التعلم  استراتياية  أستددم 3
 2 كبيرة 0.860 4.184 السابقة   لمعلوماا  الجديدة  المعاض   لرب   اليلبة  م    لتاكر  التعلم  استراتياية   ستددام  أقوم 4
 6 كبيرة 1.092 3.942 منيم  ب فل  السبوضة  على  الر  ية  القوانع  أدون 5
 3 كبيرة 0.912 4.175 اليومية  اليلبة  ثياة  مرتبية  وأن ية  خبراا  أقدم 6
 7 كبيرة 1.205 3.835 الر  ية   المحاهيم  شرح     المحتاحية  الفلمة  بريقة  أستددم 7

 كبيرة 0.990 4.053  لتاكر  التعلم  لاستراتياياا  التعلم  صعو ا  معلم   استددام  لواق   العام  المتوس 

يتضــح مــ  الجــدول الســابق أن واقــ  اســتددام معلمــ  صــعو ا الــتعلم ليســتراتياياا المدعومــة  لبثــوي    
حيــــا بلــــم المتوســــ  العــــام    كبتتتتيرةتــــدضيا الر  ــــياا  يمــــا يتعلــــق  ســــتراتياياا الــــتعلم  لتــــاكر متثقــــق بدضجــــة  

اا البعــد متثققــة بدضجــة  ، وجــاءا جميــ  عبــاضاا هــ0.990 نحــرا  معيــاضو    4.053للــدضجاا علــى هــاا البعــد  
  ب ـفل  ايسـابية  المو ـوعاا   دـم  علـى  الييب  لمساعدة  محسوسة  وسادل  أستددم، وجاء   الترتي  الأول "كبيرة
  المعـاض   لـرب   اليلبـة  مـ     لتـاكر  التعلم  استراتياية   ستددام  أقوم"  عباضة  جاءا  الثاي الترتي  و " تاكرو بصرو

  اليلبـــة  ثيـــاة  مرتبيـــة  وأن ـــية  خـــبراا  أقـــدم"  عبـــاضة  جـــاءا  الثالـــا  الترتيـــ      مـــابين"  الســـابقة   لمعلومـــاا  الجديـــدة
  بينمــا"  لليــيب  الأكاديميــة  المدــاضاا  لتنمــ    لتــاكر  الــتعلم  اســتراتياية  أســتددم"  الرابــ    الترتيــ      وجــاء  ؛"اليوميــة
  و "  تاكريــه  بصــوضة  الر  ــية  المحــاهيم  لتو ــيح   لتــاكر  الــتعلم  اســتراتياية   ســتددام  أقــوم"  الخــاما  الترتيــ      جــاء

  والأخــير  الســاب    الترتيــ   و   ،"مــنيم  ب ــفل  الســبوضة  علــى  الر  ــية  القــوانع  أدون "  عبــاضة  جــاءا  الســادع  الترتيــ 
 ".الر  ية المحاهيم شرح   المحتاحية الفلمة  بريقة  أستددم" عباضة جاءا
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اكتســـاب وححـــ   علـــى  أهدـــرا  اعليـــة الـــتعلم  ســـتددام الـــااكرة تأثـــيراا  يجابيـــة    (Siegel, 2017)  دضاســـة  
 ع  تلك اليريقة.  الييبالمحرداا الر  ية، و  نحا الوقع أهدرا ض ا معيم 

أن تلــك اليريقــة    (Freeman‐Green, O'Brien, Wood, & Hitt, 2015)كــل مــ     أشــاضوقــد  
 لتــاكر تتميــت  لســدولة    الــتعلم    ةاســتراتيايكمــا تــر  الباحثــة أن  .  اليــيب  مقبولــة اجتماعيــا  لفــل مــ  المعلــم و

التيبيق م  حيا قدضة اليلبة على حل المسادل الر  ية قحـردهم  ـع  شـرا  المعلـم ممـا يسـاعد المعلـم علـى معر ـة  
، كمــــا أن  و مفــــاناتهم  اليــــيباليــــر  المناســــبة لليلبــــة، كمــــا يســــدل علــــى معلمــــ  صــــعو ا الــــتعلم  دــــم قــــدضاا  

ــتراتياي ــرا  الــــتعلم    ةاسـ ــاكر إــــا مؤشـ ــيل الأكــــاديم  لليـــيب ذوو     يجابيــــا   لتـ      صــــعو ا الــــتعلمعلــــى ز دة التثصـ
 (2018، ضمانه  2016الر  ياا. )عسيرو 

بواقــ  اســتددام معلمــ     والمتعلــق  ايــاي  للبثــا  الأول  الســؤال   جابــة     نتــادل  مــ    ليــه  التوصــل  و   مــا  وومــل
   ياا، يمف  تلديصه   الجدول التاي:صعو ا التعلم ليستراتياياا المدعومة  لبثوي   تدضيا الر 

 واقع استخدام معلمي صعوبات التعلم للاستراتيجيات المدعومة بالبحوث في تدريس الرياضيات (9جدول )
 الترتيب  التحقق   درجة المعياري  الانحراف العام  المتوسط الاستراتيجيات 

 2 كبيرة 0.946 4.032 المباشر   التعلم  استراتياياا
 3 كبيرة 1.183 3.577 التعاوي  التعلم  استراتياياا

 4 كبيرة 1.258 3.442 الأقران   قساعدة  التعلم  استراتياياا
 1 كبيرة 0.990 4.053  لتاكر  التعلم  استراتياياا
 كبيرة 1.094 3.776 الفلية   الدضجة

ليســتراتياياا المدعومــة  لبثــوي    واقــ  اســتددام معلمــ  صــعو ا الــتعلم    أن   الســابق  الجــدول  مــ   يتضــح
  المقيــاع  علــى  الفليــة  للــدضجاا  العــام  المتوســ   بلــم   حيــا  كبــيرة  بدضجــة  متثقــق(  الفليــة  الدضجــة)  تــدضيا الر  ــياا

     جــاء  أنــه  ييحــ   لفــ   كبــيرة  بدضجــة  الحرعيــة  الاســتراتياياا  جميــ    و ققــع  ،1.094  معيــاضو   نحــرا   3.776
ــتراتياياا  الأول  الترتيـــ  ــتعلم  اسـ ــا   لتـــاكر  الـ ــتراتياياا  يليدـ ــتعلم  اسـ ــتراتياياا  ثم   المباشـــر  الـ ــتعلم  اسـ ــاوي  الـ      التعـ
 :التاي  ال فل م  يتضح ما وهو  الأقران،  قساعدة  التعلم  استراتياياا  والأخير  الراب    الترتي  و   الثالا  الترتي 
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 واقع استخدام معلمي صعوبات التعلم للاستراتيجيات المدعومة بالبحوث في تدريس الرياضيات  (1شكل )

 ثانياً: نتائج الإجابة على السؤال الثاني:
  الـــــتعلم  صـــــعو ا  معلمـــــ   اســـــتددام  مســـــتو   يختلـــــن  هـــــل"  علـــــى  ايـــــاي  للبثـــــا  الثـــــاي  الســـــؤال  يـــــنص
 ؟(التدضيبية الدوضاا العلم ، المؤهل الخبرة،  الجنا،) متغيراا  ختي   لبثوي  المدعومة ليستراتياياا

 بالنسبة لمتغير الجنس:  -1

  الف ن ع    Independent Samples T-Testو استددام اختباض "ا" للماموعاا المستقلة  
والر ترج     لبثوي  المدعومة   ليستراتياياا  التعلم  صعو ا   معلم  استددام  مستو دلالة الحرو    

 لاختي  الجنا )معلم، معلمة(  فانع النتادل كما ه  مو ثة   الجدول التاي: 
باختلاف الجنس )درجات الحرية =   بالبحوث المدعومة للاستراتيجيات التعلم صعوبات معلمي استخدام مستوى دلالة الفروق في  (10جدول )

101 ) 
 الدلالة   مستوى " ت "  قيمة المعياري  الانحراف الحسابي  المتوسط الجنس الاستراتيجيات 

 المباشر   التعلم  استراتياياا
 4.163 27.346 معلم

2.150 0.05 
 4.198 29.118 معلمة 

 التعاوي  التعلم  استراتياياا
 6.467 25.423 معلم

0.554 0.581 
 7.707 24.647 معلمة  دالة  غير 

 الأقران   قساعدة  التعلم  استراتياياا
 7.427 24.885 معلم

1.105 
0.272 

 7.173 23.294 معلمة  دالة  غير 

  لتاكر  التعلم  استراتياياا
 4.803 28.385 معلم

0.030 0.976 
 5.744 28.353 معلمة  دالة  غير 

 الفلية   الدضجة
 18.068 106.038 معلم

0.175 0.861 
 18.262 105.412 معلمة  دالة  غير 
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 أنه: يتضح م  الجدول السابق  

 المدعومة   ليستراتياياا  التعلم   صعو ا  معلم   استددام   مستو         حصاديا    دالة   رو    توجد   لا -
 التعلم   الأقران،   قساعدة   التعلم   التعاوي،   التعلم)   ستراتياية  يتعلق    يما   الر  ياا  تدضيا        لبثوي 
 . الجنا  لاختي   ترج  (  الفلية  الدضجة   لتاكر،

 التعلم   صعو ا  معلم   استددام  مستو       0.05  مستو   عند    حصاديا    دالة   رو   توجد -
 ترج    المباشر  التعلم   ستراتياية  يتعلق    يما   الر  ياا   تدضيا        لبثوي   المدعومة   ليستراتياياا

 . المعلماا  لصا  والحرو   الجنا،  لاختي  

 قيق على  وقد يحسر وجود  رو  لصا  المعلماا   استددام التعلم المباشر، أن التعلم المباشر يعمل   -
أكبر   التعلم، على  سييرة  عملية  و لتاي  قيق  الصح   الضب   عملية  ز دة  ثم  وم   الدضاس ،  الحصل 

صل الدضاس . وت ير السلوك داخل الح على حيا لا يمف  للتدضيا  قيق أهدا ه   حالة عدم السييرة 
عملية   (Klassen & Chiu, 2010)دضاسة   المعلمع    قيق  م   أكبر  المعلماا تجد صعوبة  أن 

على السييرة    م  تتيح المتيد    ر ام أسالي  التعلم المباشر الالضب  الصح  مما يستدع  م  المعلمة استدد 
 الحصل الدضاع وم  ثم  قيق الأهدا  التعليمة. 

 : الخبرة  سنوات  لمتغير   بالنسبة  -2

  الف ن ع  دلالة الحرو    One Way ANOVAو استددام اختباض  ليل التباي  أحادو الاتجاه  
والر ترج    الر  ياا  تدضيا     لبثوي  المدعومة   ليستراتياياا  التعلم  صعو ا معلم   استددام   مستو   

سنة،   15سنواا لأقل م     10سنواا، م    10لأقل م    5سنواا، م     5لاختي  سنواا الخبرة )أقل م  
 سنة  أكثر(،  فانع النتادل كما ه  مو ثة   التاي:   15م  

وفقاً    الرياضيات  تدريس في  بالبحوث  المدعومة  للاستراتيجيات  التعلم  صعوبات  معلمي  استخدام  ستوىالمتوسطات والانحرافات المعيارية لم  (11جدول )
 لسنوات الخبرة 

سنوات  
 الخبرة

 الدرجة الكلية التعلم بالتذكر التعلم بمساعدة الأقران التعلم التعاوني التعلم المباشر 

 متوس  
انحرا   
 متوس   معياضو

انحرا   
 متوس   معياضو

انحرا   
 متوس   معياضو

انحرا   
 متوس   معياضو

انحرا   
 معياضو

 19.025 106.240 5.188 28.800 7.335 22.160 6.622 26.240 5.160 29.040 5أقل م   
5-10 28.636 3.485 24.455 9.546 24.955 7.613 30.364 3.606 108.409 20.540 
10-15 28.304 3.673 25.348 6.746 23.783 8.273 27.609 6.645 105.043 19.253 
 15م   

  أكثر 
27.273 4.346 24.303 5.828 25.212 6.333 27.242 4.963 104.030 15.169 
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باختلاف  الرياضيات تدريس في بالبحوث المدعومة للاستراتيجيات التعلم صعوبات معلمي استخدام مستوى دلالة الفروق في  (12جدول )
 سنوات الخبرة

 التباين   مصدر الاستراتيجيات 
  مجموع
 المربعات

 الحرية   درجات
  متوسط
 المربعات

  مستوى " ف"  قيمة
 الدلالة

 المباشر   التعلم
 16.799 3 50.398 المجموعاا   بع

0.926 0.431 
 دالة  غير 

 18.136 99 1795.466 المجموعاا   داخل
  102 1845.864 الفل  

 التعاوي  التعلم
 21.214 3 63.643 المجموعاا   بع

0.416 
0.742 

 51.053 99 5054.202 المجموعاا   داخل دالة  غير 
  102 5117.845 الفل  

 الأقران   قساعدة  التعلم
 51.095 3 153.286 المجموعاا   بع

0.955 0.417 
 دالة  غير 

 53.513 99 5297.743 المجموعاا   داخل
  102 5451.029 الفل  

  لتاكر  التعلم
 49.117 3 147.351 المجموعاا   بع

1.815 
0.149 

 دالة  غير 
 27.057 99 2678.63 المجموعاا   داخل

  102 2825.981 الفل  

 الفلية   الدضجة
 90.195 3 270.584 المجموعاا   بع

0.27 
0.847 

 333.978 99 33063.8 المجموعاا   داخل دالة  غير 
  102 33334.39 الفل  

 يتضح م  الجدول السابق أنه: 

 المدعومة   ليستراتياياا  التعلم   صعو ا  معلم   استددام   مستو         حصاديا    دالة   رو    توجد   لا -
 .  الخبرة  سنواا  لاختي   ترج    الر  ياا  تدضيا      لبثوي

 استددام م  النتياة السابقة نيح  مما و عر ه   الجدول السابق أن عامل الخبرة ليا له دوض أو تأثير    
إاه   الر  ياا  تدضيا      لبثوي   المدعومة  ليستراتياياا  التعلم  صعو ا  معلم   استددامدم  حيا كان 

الاستراتياياا بنحا المستو  بغس النير ع  سنواا الخبرة الر تتو ر لد  كي  مندم. وتتحق نتادل تلك الدضاسة 
الفحا ا   (Klassen & Chiu, 2010)م  أشاض  ليه   المعلم وعدد م   م  عدم وجود عيقة ما بع خبرة 

التدضيسية وم  أبرز تلك الفحا ا هو استددام استراتياياا التدضيا المدتلحة، حيا يميل   الغال  المعلمون 
بحاعلية     الييبقيق الضب  الصح  وم  ثم اشتراك  الجدد  لى محاولة تعلم استراتياياا التدضيا المدتلحة لتث 

م       (Sandilos et al., 2018)عملية التدضيا و لتاي  قيق عملية التعلم، كما يتحق م  تلك النتياة أيضا   
أن عملية التأهيل المدني تلع  دوضة   بداية العملية التدضيسية وم  التقدم   خبرة المعلم تلع  العديد م  العوامل 
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نحو المتعلمع ونحو استراتياياا التدضيا والر لا تلع  الخبرة  يدا الأخر    تفوي  شدصيته وقناعاته واتجاهاته  
 دوضا  كبيرا .
     بالنسبة لمتغير المؤهل العلمي:  -3

  الف ن ع    Independent Samples T-Testو استددام اختباض "ا" للماموعاا المستقلة  
والر ترج     لبثوي  المدعومة   ليستراتياياا  التعلم  صعو ا   معلم  استددام  مستو دلالة الحرو    

 (  فانع النتادل كما ه  مو ثة   الجدول التاي: ىلاختي  المؤهل العلم  )بفالوضيوع، ماجستير  أعل
)درجات  باختلاف المؤهل العلمي  بالبحوث المدعومة للاستراتيجيات التعلم صعوبات معلمي استخدام مستوى دلالة الفروق في  (13جدول )

 ( 101الحرية = 
 مستوى الدلالة  قيمة "ت"  الانحراف المعياري المتوسط الحسابي المؤهل العلمي  الاستراتيجيات 

 استراتياياا التعلم المباشر 
 4.447 28.467 بفالوضيوع 

0.684 
0.496 
 3.995 27.884 ماجستير  أعلى غير دالة

 استراتياياا التعلم التعاوي
 7.496 24.800 بفالوضيوع 

0.403 0.688 
 6.536 25.372 ماجستير  أعلى غير دالة

استراتياياا التعلم قساعدة  
 الأقران 

 7.246 22.617 بفالوضيوع 
2.489 0.01 

 6.966 26.163 ماجستير  أعلى

 استراتياياا التعلم  لتاكر
 5.036 28.700 بفالوضيوع 

0.752 
0.454 
 5.593 27.907  أعلىماجستير   غير دالة

 الدضجة الفلية 
 18.762 104.583 بفالوضيوع 

0.758 0.450 
 17.167 107.326 ماجستير  أعلى غير دالة

 يتضح م  الجدول السابق أنه: 

 التعلم   صعو ا  معلم   استددام  مستو       0.05  مستو   عند    حصاديا    دالة   رو   توجد -
 الأقران   قساعدة   التعلم    ستراتياية  يتعلق    يما   الر  ياا   تدضيا       لبثوي  المدعومة   ليستراتياياا

 .   أعلى  ماجستير  العلم   المؤهل   لصا    والحرو   العلم ،  المؤهل   لاختي   ترج 

 المدعومة   ليستراتياياا  التعلم   صعو ا  معلم   استددام   مستو         حصاديا    دالة   رو    توجد   لا -
  لتاكر،   التعلم  التعاوي،  التعلم  المباشر،  التعلم)   ستراتياية  يتعلق   يما  الر  ياا  تدضيا      لبثوي
 . العلم   المؤهل   لاختي  ترج  (  الفلية  الدضجة

العلم   للمؤهل  تأثير  يوجد  لا  أنه  السابق  العرة  م   التعلم  استددام      يتضح  صعو ا   معلم  
المدعومة  لبثوي ال  ليستراتياياا  جمي   أن  يتعلق   حرو حيا  المعلمع  يما  دضجاا  متوسياا  بع 

حيا كانع   الأقران   قساعدة  التعلم ستثناء استراتياية     حصاديا    دالة لاستراتياياا والدضجة الفلية كانع غير  
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ى أن المؤهل ، وهاا يدل عل أعلى  ماجستير   العلم   المؤهل  لصا و    حصادياالحرو   لنسبة إاه الاستراتياية دالة  
(،  13لبعس الاستراتياياا وقد لا يؤثر كما هو وا ح م  الجدول ضقم ) العلم  قد يؤثر   استددام المعلمع  

 ماجستير لصا  المؤهل العلم     الأقران  قساعدة   التعلم  استراتيايةكما أن الحرو  الر هدرا  لنسبة لاستددام  
قد وجدا أن هاه الاستراتياية ه  الأكثر جدو  لد  هاه   ، قد ترج   لى أن هاه الحظة م  المعلمع  أعلى

 الحظة م  الييب. 

( الر 2012وقد اتحقع هاه الدضاسة   بعس نتادادا م  نتادل بعس الدضاساا مثل دضاسة )الخماسية،  
  ( Stronge, 2018)ت ير  لى أن المؤهل الدضاس  للمعلم يلع  دوضا  كبيرا    اختياض استراتياية التدضيا، وي ير  

المعلم   قدضة  تتضم   الر  للمعلم  التدضيسية  الفحا ا  دوضا  كبيرا    قيق  يلع   وتأهيله   المعلم  مؤهل  على أن 
دضسوا    الاي   المعلمون  ثم   ن  وم   التعليمية،  الأهدا   لتثقيق  الحاعلة  التدضيسية  الاستراتياياا  استددام 
الاشتراك    بريق  ع   التعليم   قدنة  الملتثقع  م   أكثر كحاءة  يفونون  المعلم  المتدصصة    عداد  الفلياا 
الدوضاا التأهيلية لمدنة التعليم م  غير المؤهلع أكاديميا ، كما أن المعلمع الاي  التثقوا ببرامل أكاديمية أكبر م  

 أهدروا امتيكا  للفحا ا التدضيسية ع  المعلمع الأخري .مستوو البفالوضيوع مثل الماجيستير والدكتوضاه  

 بالنسبة لمتغير الدورات التدريبية:  -4

  الف ــن عــ     Independent Samples T-Testو اســتددام اختبــاض "ا" للماموعــاا المســتقلة  
ترجـــــ     والـــــر  دلالـــــة الحـــــرو    مســـــتو  اســـــتددام معلمـــــ  صـــــعو ا الـــــتعلم ليســـــتراتياياا المدعومـــــة  لبثـــــوي

لاخـتي  حضـوض الـدوضاا التدضيبيـة ذاا صـلة  سـتددام الاسـتراتياياا التعليميـة )نعـم، لا(  فانـع النتـادل كمــا  
 ه  مو ثة   الجدول التاي:

التدريبية  باختلاف حضور الدورات  بالبحوث المدعومة للاستراتيجيات التعلم صعوبات معلمي استخدام مستوى دلالة الفروق في  (14جدول )
 (101)درجات الحرية = 

 الدلالة   مستوى " ت "  قيمة المعياري  الانحراف الحسابي  المتوسط تدريبية   دورات الاستراتيجيات 

 المباشر   التعلم  استراتياياا
 4.202 28.127 نعم

0.342 
0.733 

 4.428 28.438 لا  دالة  غير 

 التعاوي  التعلم  استراتياياا
 6.444 25.620 نعم

1.243 0.217 
 8.297 23.750 لا  دالة  غير 

  قساعدة  التعلم  استراتياياا
 الأقران 

 6.624 24.690 نعم
1.229 

0.222 
 8.613 22.781 لا  دالة  غير 

  لتاكر  التعلم  استراتياياا
 5.629 28.028 نعم

0.978 0.330 
 4.331 29.125 لا  دالة  غير 

 0.541 0.614 16.334 106.465 نعم الفلية   الدضجة
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 الدلالة   مستوى " ت "  قيمة المعياري  الانحراف الحسابي  المتوسط تدريبية   دورات الاستراتيجيات 
 دالة  غير  21.653 104.094 لا 

لا توجد  رو  دالة  حصاديا    مستو  استددام معلم  صعو ا التعلم  يتضح م  الجدول السابق أنه
ليستراتياياا المدعومة  لبثوي   تدضيا الر  ياا ترج  لاختي  حضوض الدوضاا التدضيبية ذاا الصلة 

  ستددام الاستراتياياا التعليمية. 

عـدم وجـود   لى  والـر أشـاض  يدـا    (Kurniawati & et al., 2017)وتتحـق تلـك النتياـة جتديـا  مـ  دضاسـة  
اختي  ذو دلالة معنوية   سلوك المعلمع نحو اسـتددام اسـتراتياياا التـدضيا عقـ  الاشـتراك   بـرنامل تـدضبي  

أن التغـــير ايـــادي عقـــ  الاشـــتراك   الـــبرنامل التـــدضيي كـــان   تنميـــة الجوانـــ    لى  ســـاعة، حيـــا أشـــاض    36لمـــدة  
وتتحـق تلـك   لخاصـة، ولـيا   اسـتددام اسـتراتياياا التـدضيا.المعر ية و  الاتجاه نحو تـدضيا ذوو الاحتياجـاا ا

أن الاشـتراك     لى  الـر أشـاض  يدـا    (Ruys, Van Keer & Aelterma, 2011)النتياـة أيضـا  مـ  دضاسـة  
الباحثــة     كمــا تــر اضاا المعلمــع   تيبيــق الاســتراتياياا التدضيســية.  مدــعلــى  الــدوضاا التدضيبيــة لــيا لــه تأثــير دال  

 ــروضة تيــوير الــبرامل التدضيبيــة وأن تفــون أكثــر اعتمـــادا  علــى الجوانــ  التيبيقيــة الخاصــة  ســتددام اســـتراتياياا  
وضاا. كمـا  التدضيا داخل الحصول الدضاسية، وذلك لضـمان التيبيـق الحعلـ    الواقـ  عقـ  الاشـتراك   تلـك الـد 

الباحثــة أنــه يجــ  متابعــة اســتددام معلمــ  صــعو ا الــتعلم ليســتراتياياا التدضيســية ايديثــة   تــدضيا مــادة     تــر 
 .الر  ياا للتيميا ذوو صعو ا التعلم لضمان  لمام المعلمع بفيحية استددام تلك الاستراتياياا

لدضاسـة والمعالجـاا ا حصـادية والمـندل المسـتددم     وء أهـدا  الدضاسـة وتسـاؤلاتها و  حـدود ببيعـة عينـة ا
 يمف  و   الاستنتاجاا التالية:   والنتادل الر توصلع  ليدا الباحثة

يستددم المعلمون العديد م  الاستراتياياا التدضيسية المدعومة  لبثوي   تدضيا مادة الر  ياا  -
 للتيميا ذوو صعو ا التعلم   منيقة القصيم. 

استراتياياا   :ستددام الاستراتياياا التدضيسية و ق استددام المعلمع على الترتي  التايكان ترتي  ا -
استراتياياا التعلم قساعدة ،  استراتياياا التعلم التعاوي،  استراتياياا التعلم المباشر،  التعلم  لتاكر

 تلك الاستراتياياا  لنسبة للمعلمع والمعلماا.   ، مما ي ير  لى و وح وسدولةالأقران 

استراتياياا  ،  استراتياياا التعلم  لتاكرلا يختلن استددام المعلمع ع  المعلماا   استراتياياا   -
، بينما هناك اختي  دال   استددام استراتياية  استراتياياا التعلم قساعدة الأقران ،  التعلم التعاوي

 لصا  المعلماا ع  المعلمع.   المباشراستراتياياا التعلم  

استراتياياا  ،  ستراتياياا التعلم  لتاكرايؤثر المؤهل العلم  على استددام كل م  المعلمع والمعلماا   -
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 . التعلم التعاوي  المباشر، استراتياياااستراتياياا التعلم  ،  التعلم التعاوي

 التعلم.للتيميا ذوو صعو ا    تدضيا الر  ياا  

الأعلى   ايؤثر المؤهل العلم    استددام استراتياية تدضيا الأقران، حيا يميل المعلمع ذوو المؤهي -
 ماجيستير أو أكثر   استددام تلك الاستراتياية.

لا يؤثر حضوض الدوضاا التدضيبية على استددام كل م  المعلمع والمعلماا الاستراتياياا التدضيسية  -
 للتيميا ذوو صعو ا التعلم.   تدضيا الر  ياا    المدعومة  لبثوي 

لا تلع  الخبرة أو دوض   اختياض واستددام المعلمع الاستراتياياا التدضيسية المدعومة  لبثوي    -
 تدضيا مادة الر  ياا للتيميا ذوو صعو ا التعلم   منيقة القصيم. 

 التوصيات

 -مناق ة النتادل توص  الباحثة قا يل :  ءنتادل الدضاسة الر توصلع  ليدا الباحثة و   و   ء   و 
للييب ذوو صعو ا المدعومة  لبثوي   تدضيا مادة الر  ياا    لاستراتياياا التعليميةااستددام   -

 .التعلم

لمدعومة  لبثوي العلمية ز دة وع  معلم  صعو ا التعلم  همية استددام الاستراتياياا التدضيسية ا -
 قا يفحل المحا ية على مستو ا مرتحعة م  الوع  نحو استدداماا تلك الاستراتياياا.

 عادة النير   شفل وبريقة الدوضاا التدضيبية واستددامدا للعديد م  الاستراتياياا التدضيسية وأن  -
ثاي العلمية والدضاساا، ثيا تسدم ترتب  تلك الدوضاا  لتيبيق الحعل  ليستراتياياا المدعومة  لأ 

   ز دة استددام تلك الاستراتياياا وز دة الوع  اا. 

  جراء دضاساا تقويمية   أثر استددام تلك الاستراتياياا على مستو   صيل الييب.  -

توص  الباحثة بإجراء العديد م  الدضاساا المستقبلية ترتب  بدضاسة كيحية المماضسة الحعلية  -
 تراتياياا المدعومة  لبثوي م  قبل المعلمع داخل الحصول الدضاسية. ليس

 المراجع
 . وزاضة التربيـة والتعلـيم .القواعـد التنييميـة لمعاهـدة وبـرامل التربية الخاصة .( هـ1422)  . الخاصـةالأمانـة العامـة للتربيـة 

صعو ا التعلم لمداضاتهم    عداد وتنحيا أسلوب التدضيا (. تقدير معلم  ومعلماا التيميا ذوو  2005. )يدالبتال، ز 
   .  194 -153 ، (6) ،الخاصة للتربية  العربية الأكاديمية الخاصة: للتربية العربية المجلة ر.المباش

النيرية والمماضسة،    -(. صعو ا التعلم2007د والخيابية، عبد المجيد. )ينة، أسامة والرشدان، مالك والسبايلة، عبيالبيا
 داض المسيرة، عمان، الأضدن. اليبعة الثانية، 
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 98،  4ع  ,5مل   والتدضي ،   ليست اضاا  الدولية  المجموعة  المتدصصة:   الدولية  التربوية  المجلة.المعلماا والم ر اا

113. - 
 اليبعة الأولى عالم الفت , القاهرة. علم نحا التعلم التعاوي,  .(2005)  مصيحى. الدي ,
(.  عالية العملياا العقلية كمثفاا لت ديص صعو ا تعلم مادة الر  ياا: دضاسة مقاضنة  2018. )يسىضمانة، ع

  نحسية   دضاساا  ولة. والنتادل المرتحعة   الر  ياايالاا تيميا التعليم الابتداد  م  ذوو النتادل الضعيحة  
  101- .124 ،  ع  ,11مل والتربوية، النحسية  ضسااالمما تيوير فبر  - مر ح قاصدو  جامعة وتربوية:

اللحي  لد  ذوو  2012. ) انمال ربيني، ه، و ليهضقان، ع الحدم  لتنمية  التصوضو  التمثيل  (.  عالية استددام استراتياية 
  كلية   -  المنصوضة  جامعة    لمنصوضة:   التربية   كلية  ولة. علم المسادل الر  ية م  تيميا المرحلة الابتداديةصعو ا ت

 .  115- 139،  1 ج , 78  ع التربية،
لد   .( 2013).  سودان  التعي، الاجتماعية  والمداضاا  الدضاس   التثصيل  تنمية  التعاوي    التعلم  استراتياية   اعلية 

  ، 108.   ع  ،27: مل. المجلة التربوية   ،صعو ا تعلم الر  ياا   المرحلة المتوسية بدولة الفويعالتيميا ذوو  
15 -16. 
س )ودانالتعي،  لد   2013.  الاجتماعية  المداضاا  و  الدضاس   التثصيل  تنمية  التعاوي    التعلم  استراتياية  (.  عالية 

الفويعالتيميا ذوو صعو ا تعلم الر  ياا   المرحلة المتوس   -  الفويع  جامعة  التربوية:  المجلة. ية بدولة 
  15– 60،  108 ع  ,27 مل ،العلم  الن ر ولا

التعرين والف ن والت ديص2002 تث . ) الت ا، التعلم: قضا   المتحوقون عقليا  ذوو صعو ا   السنوو   المؤتمر. (. 
 كلية  -  المنصوضة  جامعة  الخاصة:  الاحتياجاا  لاوو   أ ضل  وتربوية  نحسية  ضعاية  نحو  التربية:  لفلية
 .45 -  1جامعة المنصوضة،   -المنصوضة: كلية التربية  التربية،

 القاهرة.واليباعة,  للن ر والتوزي  : داض ايتراكتعلم صعو ا الر  ياا (. 2005. )الدز دة، خ
الاي  يعانون    والأبحالالاي  يعانون صعو ا تعلم الر  ياا  ق     الأبحال(. دضاسة للحرو  بع  2007. )الدز دة، خ

معا    والقراءة  الر  ياا  تعلم  لاكاء    الأداءالعاديع      والأبحال صعو ا   المجلة. الأبحالعلى مقياع وكسلر 
 .  189- 255 ، 82 ع  ,  21 مل علم ،ال الن ر ولا  - الفويع  جامعة التربوية:
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م  منيوض النيرية    البنادية:. التعلم والتدضيا م  منيوض النيرية  2003كمال عبد ايميد.  ؛ زيتون،  زيتون، حس  حسع
 . جمدوضية مصر العربية ،داض عالم الفت . البنادية

خ و نحاضسامرة،  ع،  )اد ةبوصب ،  التعاوي  2016.  التعلم  مادة    كاستراتياية(.  التعلم    صعو ا  م   للتدحين 
  -   لجلحة  عاشوض  ز ن  جامعة   والدضاساا:   للبثوي  أنسنة  ولة. الر  ياا لد  تيميا السنة الخامسة ابتداد 

 .  230- 244 ،  14ع وا نسانية، الاجتماعية العلوم كلية
وقدوضو   سامية،  ضابح براهيم؛  ذوو    (. 2017)   .،  للمتحوقع  التعاوي  التعلم  استراتياية  على  قادم  عيج   "برنامل 

دضاسة تجريبية   ابتداد :  الثالثة  السنة  ايساب    تعلم  ايمي  ةقدضسصعو ا  المسيلة  دعبد   ولة". ب   ديا 
   .92-  77(،  28، )الجلحة جامعة وأثاي:  دضاساا

التثصيلية 2003)  .محمد  السباع ، التعاوي   تعلم الر  ياا لد   ظاا الييب  التعلم  (:  عالية استددام مدخل 
 .297-265 (، 32) 1. ولة كلية التربية، جامعة بنيا، الابتداد المدتلحة  لصن الخاما 

المرحلة  أثر  . " (2003)لسرباوو، زيدان  ا القراءة لد  بيب  التربية    لابتدادية،االعوامل المساهمة   صعوبة تعلم  ضسالة 
 النحا.وعلم 
تدضيا تستند  لى التمثيل المتعدد، والاضتباباا الر  ية    صيل الر  ياا  ةاستراتياي عالية  (: "2004) سعيد، محمد

 .غير من وضة، جامعة بنيا،  رع كحر ال يخ، مصر دكتوضاه"، ضسالة والتحفير الر    لد  بلبة المرحلة الثانوية
الوها  نوضة؛السلمان،   الناص،  بعبد    على   الاستراتياية  وتدضيا  المباشر  التدضيا  أثر (.2010)   عيد، سواليماي،  رعبد 

ضسالة   .عالفوي  دولة      الابتداد   الراب   الصن  تيميا  م   الر  ياا  تعلم  صعو ا  لاوو   الدضاس   التثصيل
 . جامعة الخليل العربي، المنامة، ماجستير غير من وضة

لد  تيميا المرحلة مداضاا والاتجاه نحو الر  ياا  الية استراتياية تدضيا الأقران   تنمية  ع(.  4200. )خيرية،  سين
 .(72) ، 18التربوية، المجلة. لدولة الفويع الابتدادية

صعو ا ا دضاك البصرو للرموز وعيقتدا بصعو ا تعلم الر  ياا لتيميا (.  2017. )ويحصح، نوضة  مليفة،  شعباي،
  .244-235 ، (6)  6،المرشــد المرحلة الابتدادية وأسلوب ت ديصدا. 

أ )مينةشلي،  الابتدادية  ا دضاك(.  2004.  المرحلة  الر  ياا م  تيميا  تعلم    كلية   ولة. البصرو لد  ذوو صعو ا 
 . 47-3، (2)  ،55 التربية،  كلية- المنصوضة جامعة   لمنصوضة: التربية

ه ع ايال يخ،  صاد ،  عميرة،  ادل،  محوأبو  )باا،  الحنية  2003.  الثانوية  للمدضسة  ا داضية  الثقا ة  مقرض    بناء   .)
التااضية   ايادو    وقياع  عاليته المتقدمة  القرن  متيلباا    القوم   المركت  التربوو:  البثا. والع ري    وء 

 . 386-382 ،(2)  ،2 والتنمية، التربوية للبثوي
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تدضيا الر  ياا وأثرها على تنمية      "مدعومة  لفترونيا "    (.  اعلية السقالاا التعليمية2014.  ) نصوضالصعيدو، م
 ولة. مداضاا التحفير التوليدو لد  التيميا ذوو صعو ا التعلم  لمرحلة المتوسية   المملفة العربية السعودية

   .244-185 ،( 4) ، 1 ،والتأهيل الخاصة التربية  مؤسسة  والتأهيل: الخاصة التربية
ومحدوم    اأثر استراتياية التدضيا المباشر   تعليم مداضاا الر  ياا   التثصيل والاتجاها(.  2004).  صواية عونية

أبروحة المصادض،  عر   تيميا  لد   الأكاديم   للدضاساا   الااا  العربية  عمان  جامعة  من وضة:  غير  دكتوضاه 
    .العليا، عمان

تعاوي   التثصيل   مادة الر  ياا والاتجاه نحوها ليالباا  ثر استددام بريقة التعلم الأ(.  2012. )برو اليراونة، ص
   .471-449 ، (3) ، 28 ، دم ق جامعة والنحسية: التربوية  للعلوم دم ق جامعة ولة. الأساس الصن الثام  

لد    والدا عية للإ از (.  اعلية برنامل لتعلم الأقران   تنمية حل الم فيا  2014. )ا  ، صوالعضوضو   مري، العازم ،  
   .  204-133،( 48)  ،15 الب رية، المواضد وتنمية العلمية ليست اضاا العربية المؤسسة  التربية: عالم. الأبحال

داض  (. تعليم الر  ياا لجمي  الأبحال:    وء متيلباا المعايير وثقا ة التحفير. اليبعة الأولى،  2004)  .عبيد، وليم
 .المسيرة للن ر والتوزي  واليباعة، عمان، الأضدن

  صيل اليلبة ذوو صعو ا التعلم   الر  ياا    التعاوي  التعلم استراتيايةاستددام    أثر(  2003).  قيى  عبيداا،
 .ضسالة ماجستير غير من وضة، جامعة عمان العربي  .الاجتماعيةوتحاعيتهم 

(. أثر استددام التعلم التعاوي    صيل اليلبة ذوو صعو ا  2016. )ل ، و الصمادو، ع,  سرلنعيم، خليالعتوم،  
جداضا جامعة  الر  ياا    ، (69)  ،العرب  التربويع  ضابية  النحا:  وعلم  التربية     عربية  ادضاسا. التعلم   

169- 184.   
بعس استراتياياا التدضيا م  وجدة   المرحلة الابتداديةاستددام معلماا العلوم      معوقاا(.  1430. )منى،  العريني

 الر ة.  سعود، الملك جامعة ضسالة ماجستير غير من وضة: كلية التربية . نيره 
  .داض التهراء :الر ة .خل  لى البثا   العلوم السلوكيةالمد. (2006)  صا . ,العسا 
 وذواا صعو ا(. الحرو    استراتياياا التاكر لد  تلميااا المرحلة الابتدادية العاد ا  2013)  عاد ة. عسيرو،  

 ،العرب  التربويع  ضابية  النحا:  وعلم  التربية     عربية  دضاساا. التعلم الأكاديمية   مادة الر  ياا قدينة أاا
4،  (33 ،) 169-122.   
لد  عينة م  تيميا    الدضاس (. الانتباه والااكرة البصرية وعيقتدما  لتثصيل  2013. ) الد، خوأحمد،  ياعصحوض، ق

الثالا   اليادن  ذوو   الابتداد الصن  قدينة  التعلم   ضابية  النحا:  وعلم   التربية     عربية  دضاساا. صعو ا 
   . 72-43 (، 35) ،1 العرب، التربويع

معلم  اللغة العربية استراتياياا التعلم الن     تدضيا    استددام(. واق   2018)  .نايل، وعبد اليه  عبد الله،،  العيو  
   . 264-249  ،(4) ، 34 التربية،  كلية- أسيوط جامعة التربية: كلية  ولة. قدينة تبوك الابتداديةبيب المرحلة 
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 .ضسالة ماجستير، معدد الدضاساا والبثوي التربوية، جامعة القاهرة ،(عيجية

س )داممحمد،  المرحلة 2014.  تلميااا  لدو  الفتابة  تعلم  صعو ا  خحس  الأقران    تعليم  استراتياية  (.  اعلية 
 81، (148)  والمعر ة،  للقراءة  المصرية  الجمعية- التربية  كلية -  شما   عع   جامعة  والمعر ة:  القراءة  ولة. الابتدادية

81-123 . 
ومداضاا التحفير    الدضاس تدضيا اإندسة على تنمية التثصيل       التحاعل (. أثر استددام الحصل  2016. )ايتمحمد،  

ا عدادية  الوجدايوالر ا    البصرو  المرحلة  بيب    لتربو ا   يةالمصر   الجمعية  الر  ياا:  تربو ا  ولة. لد  
  .146-  84، (2)  ،19 الر  ياا،

 .القاهرة: مفتبة الأ لو المصرية التعلم )المحدوم والنماذج والتيبيقاا(. .(2003) .ايليم محمود، عبد
 .القاهرة: مفتبة الأ لو المصرية والتيبيقاا(،التعلم )المحدوم والنماذج  .(2003) .منس محمود عبد ايليم 
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