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 جامعة طيبة فيالتعليم تقنيات قرر مطلاب ودافعية فاعلية التعلم المدمج في تحصيل 
 

 د. خليل محمود سعيد السعيد
 جامعة طيبة  –كلية التربية 

 
تقنيات في تحصيل طلاب جامعة طيبة لمقرر  المدمجالتعلم  فاعلية على تعرفالالبحث  هذا ستهدفا .المستخلص

شبه المنهج . وقد طبق ديد مستوى هذه الدافعيةتحكذلك و  ،هدافعيتهم نحو في  تهفاعليالتعرف على و  ،التعليم
طالباً لكل ( 25)مقسمة على مجموعتين: تجريبية وضابطة، بواقع طالباً و  (50)على عينة مكونة من  التجريبي

ختبار من الاواعتمد البحث كلًا  .م2015/  2014من دراستهم للعام الجامعي  لأولامجموعة خلال الفصل 
وبحساب ، بحثعلى عينة ال اقب  د التأكد من صدقهما وثباتهما ط  ، وبعله أدواتً  التعلم ةلدافعيتحصيلي ومقياس ال

تعلم ال فاعلية إلى بحثال توصل (η2) "يتاإ"ومربع  t-test)المعيارية واختبار "ت" ) والانحرافات المتوسطات الحسابية
حجم  كانو  نحو التعلم المدمج، الطلاب دافعيةفي تنمية  تهلى فاعليإو  ،(بحثطلاب )عينة الالفي تحصيل المدمج 

وحجم ، المجموعة التجريبية طلاب لصالح البعدي طلاب في اختبار التحصيلالدرجات  يمتوسط بين اً ثر كبي لأا
مستوى دافعيتهم ان ك  كما،  البعدي في اختبار التحصيل المجموعة التجريبية درجات طلاب يمتوسط الأثر كبي بين

وتنمي  ،علميال التحصيلزيد من ت م المدمجيالتعلبيئة  ن  أالبحث  تؤكد نتائج. وعليه جداً  اً مرتفع نحو التعلم المدمج
لذا يوصى بعقد ورش تعليمية ودورات تدريبية للأساتذة والطلاب ، بيئة التعليم الاعتياديةأكثر من  مستوى الدافعية

 .في العملية التعليمية هالمدمج وتزويدهم بمهارات تطبيقلتعريفهم ببيئة التعليم 

 التعلم.نحو دافعية ، المدمج الدافعية نحو التعلم التحصيل الجامعي، التعلم المدمج، الكلمات الدالة:

 



 238 خليل محمود سعيد السعيد

 ةقدمالم
تكنولوجيا المعلومات  حقلفي يشهد القرن الواحد والعشرون ثورة رقمية 

قد كافة القطاعات والمجالات لا سيما قطاع التعليم، و في والاتصالات
ذلك ظهر ف، العالمية نظمة التعليميةالأ معظم فيمباشر ال كان لها تأثيرها
التي باتت تواجه العربية نظمة التعليم الجامعية أب جليا   التأثير واضحا  

لى ضرورة توظيف التكنولوجيا إمتنوعة دفعتها لكترونية إتحديات 
الرقمية  الثورة   هذه من نتائج  و ،في برامجها التعليمية المختلفةة الحديث

بسرعة  متسمةال نترنت()الإ الانتشار الواسع لشبكة المعلومات العالمية
و المسموعة في أو المرئية أالمعلومات المكتوبة  وصول ونقل وسهولة

  .أي مكان وأي زمان
بما الأنظمة التعليمية  الى تطوير البرامج التي تقدمهإ هذه الثورة وأدت
لا سيما في المرحلة الجامعية لإعداد كوادر تطبيقها والاستفادة منها ويتناسب 

 التطور التكنولوجي هذا ومعبشرية مؤهلة تتماشى ومتطلبات العصر، 
 متميزةتعليم لى استراتيجيات إالقرن الحالي ظهرت الحاجة بداية  في المعرفي
بيئات كفي ظهور بيئات حديثة للتعليم والتعلم،  التكنولوجيا ساهمتذ إ، تواكبه
ومهارات جديدة  المتميزة التي تزود المتعلم بمعارفها دواتأو الافتراضية التعلم
 الحياة مدى والأداء المميز والمعزز للتعلم رالتفاعل الذاتي المباش علىتحفزه 
تقال من مكنت المتعلم من الانفقد  ،رفع مستوى تحصيله ودافعيته للتعلممما ي

لى إالمعلومات وحفظها وتذكرها تلقين على  المعتمدةالاعتيادية بيئة التعليم 
تمكنه من  حديثةبمهارات  المتعلم تزودو، بيئة جديدة تعتمد التعلم الذاتي النشط

 فهي بيئة تعتمد عليه ،البحث عن المعلومات من مصادر إلكترونية متنوعة
وموجّه دليل لى إوتنقل دور المعلم  ،في العملية التعليمية فعاّلا   ا  وتجعله محور

ن أويمكن  .(Lim and Maris, 2009) مرشد يشجع المتعلم ويزيد من دافعيته للتعلمو
ن تطوير المناهج ع ساليب تدريس حديثة فضل  أتبني طرائق وبيحدث ذلك 

 أساليبظهرت في العقد الماضي فقد  لهذاو ،معهاسب نيتوالمقررات بما 
 الإلكترونيةتقنيات التمكن من استخدام  للبتكار محفزة واستراتيجيات حديثة

كتروني والتعلم الجوال والتعلم المنتشر لمثل التعلم الإ في عملية التعليم والتعلم
مستوى دافعيتهم  عززمن تحصيل الطلب وي وكلها يرفع ،والتعلم المدمج

 .(Jeffrey, et al. 2014) للتعلم
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لكتروني وتطبيقه في عملية م الإيتعلالواسع للنتشار الاوعلى الرغم من 
التعليم لسهولة تحديث محتواه التعليمي المعتمد على الوسائط المتعددة في 

الحرية المكانية والزمانية  هعرضه، وتركيزه على التعلم الذاتي النشط، ومنح
لى إ والافتقار الاجتماعيالتواصل يعاني من ضعف  نهألا إللمعلم والمتعلمين، 

الجانب المعرفي  وتقديمه بصورة مركزة لمقررات، التفاعل المباشر فيما بينهم
على حساب مقررات الجانب المهاري والوجداني، وصعوبة إجراء التقويم 

المالية المرتفعة والاختبارات في مقررات الجانب العملي، فضل  عن التكلفة 
لى ظهور بيئة تعلم جديدة تجمع إوصيانتها، مما أدى  التحتية تهيبننسبيا  لإعداد 

لكتروني وبيئة التعلم الاعتيادي وتتغلب على جوانب بين ميزات بيئة التعلم الإ
زيادة فاعلية العملية  إلى يطلق عليها التعلم المدمج الذي يهدف ،القصور فيهما
التواصل  عمل على تفعيل مهاراتالو ،في تحقيق أهدافهاالإسهام التعليمية و

، )الصالح ورفع مستوى تحصليهم الاجتماعي والوجداني بين المتعلمين
2004). 
نظمة التعليم الجامعية في الدول المتقدمة بتوظيفها التكنولوجيا أتمتاز و

ودمجها  ،المتطورة لتلبية احتياجات الطلبة ومواكبة متطلبات المجتمع
أنظمة التعليم ولهذا فعلى ، باستراتيجيات التعليم الحديثة كالتعلم المدمج

نظمة ق بركب الأاحلوالمتطلبات العصر  ةواكبمالجامعية في الدول النامية 
تحقق التطور التكنولوجي ل، وامالتعليمية المتقدمة كي لا تتسع الفجوة بينه

ولذلك يجب  ،لية التعليم المستقبليةعمساس وركيزة أالمنشود، فالطالب هو 
وتطبيق  من خلل تطوير طرق التدريس ومناهجها ةالمطلوب الصورةعداده بإ
لى تنوع طرق إفالحاجة  ،المتطورة في التعليم الاستراتيجياتو ساليبالأ
لاعتماد معظم أعضاء  أصبحت ملحة ساليب التدريس المطبقة في الجامعاتأو

مع في التعليم في معظم المقررات،  عتياديهيئة التدريس على الأسلوب الا
 عتمدةالم لاعتياديةبالطريقة التقيد نتيجة ا لدافعية الطلب للتعلم فاض العامالانخ
باستمرار أثره وفاعليته  المتسمالعملي كثر من الجانب أالجانب النظري  على
 ساليبالأ قعدم وضوح طرق تطبيك متعددة عوائقوجود  ومعطول. أمدة ل

على ميزاتها ساتذة قلة اطلع بعض الأورض الواقع، أعلى الحديثة التعليمية 
مام أالفرصة  لإتاحة االتغلب عليهمواجهتها و فإنه ينبغي استخدامها كيفيةو
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من  إلى بحاجة هممكانات ولكننهم يملكون الإأ بخاصةلحاق بغيرهم لالطلبة 
 .(2008يوجههم ويرشدهم )حسين وعلي، 

لكتروني التعلم الإبيئتي من  في كل ن التعلم المدمج يسد فجوة ونقصا  إ
 ،منهماكل  دمهالتعلم بعمق، ويجمع بين أفضل ما تق، ويزيد من عتياديوالا
تواجد المعلم مع  تتطلبة المباشرة التي يالمهارات العملية التدريبينمي هو و

في دراستهما .  (Driscoll and Carliner, 2005)شار دراسكول وكارلينر أ كما المتعلم،
كونه أكثر فعالية من الفصول الدراسية لى إن استخدام التعلم المدمج يعود إلى أ

من  أكثركبر على المتعلم ويزيد من فعاليته صورة أنه يؤثر بأوحدها، و
التعلم المستمر  إلىأنه يدفع ذلك  إلىيضاف  أساليب التعليم غير المدمجة،

 البنية تطوير الجامعات بعض دأتمدى الحياة، ويحقق التنمية المستدامة، لذلك ب

ج لتطبيق التعلم المدم برامجها التعليمية تحديثو ،سيدرتال قاعاتلالتحتية 
تؤكد و. (Mosleh, 2010من المعلم والطالب ) وتسهيل عملية التعليم ودعم كلّ 
نها على سبيل المثال وم ،جنبية لاسيما الحديثةالأبحاث والدراسات العربية والأ

والشهري  .(2013) والذيابات (2013وأبو الرياش ). (2014التميمي ) -
 Kazu and)كازي وديميركول و. (2013والقرارعة وحجة ). (2013)

Demirkol, 2014)[.  ويانوسي وآخرون(Giannousi, et al., 2014) وإنالدي ديكمينليو 
(Dikmenli and Ünaldi, 2013) - استخدام التعلم المدمج المعتمد على  فاعلية

و التعلم المدمج بمساعدة أالتعلم المدمج المدار بالحاسوب ) الحاسوب 
في  (المتزامن وغير المتزامن) أو المعتمد على شبكات الحاسوب (الحاسوب
وزيادة  هداف التعليميةي والتعلم المستمر، وفي تحقيق الأالتعلم الذاتتحقيق 

 -مثل  الأخرى بحاث والدراسات، فضل  عن بعض الأالتحصيل العلمي
 (2013كابلي )و (2014والخوالدة والجراح والربيع ) (2014الحراحشة )
ظهرت تحسنا  في دافعية أالتي  -  (Isiguzel, 2014)إسيجازيل( و2013والتميمي )

 ،المراحل الدراسية المختلفة الطلبة نحو التعلم وفي تنمية بعض المهارات في
 .ساليب وطرق حديثة في التعليمأفي ضوء استخدام ذلك و

( ضرورة تبني مستحدثات 2008في سياق ما سبق، أكد العنقري )و
أوصت عدد ، كما التكنولوجيا كالتعلم المدمج لتطوير التعليم العالي السعودي

ول المؤتمر الدولي الأهدف فالتعليم،  تمن المؤتمرات بتطوير استراتيجيا
 الاستراتيجيات التعليمية توظيف إلى ( في السعودية2009م الإلكتروني )للتعل
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التعلم الإلكتروني والتعليم عن بعد في مؤسسات التعليم العالي الحديثة ك
 لكتروني والتعليم عنالمؤتمر الدولي الثاني للتعلم الإ تبعهالسعودية المختلفة، و

 ثم عُقدنشر ثقافة التعلم الإلكتروني في المجتمع،  من أجل( 2011بعُد )
سعى  ، وقد(2013بعُد ) لث للتعلم الإلكتروني والتعليم عنالمؤتمر الدولي الثا

المتعلم للمشاركة والتفاعل  حفز من دافعيةتعزيز التعلم الإلكتروني الذي ي إلى
 ما  المؤتمرأ. وباستخدام الأساليب الحديثة في التعليم داء المميزالمباشر والأ

بعُد الذي سيعقد في  عن والتعليم الإلكتروني للتعلم الرابع الدولي لمعرضاو
أيضا  سيركز ف م2015شهر مارس عام  -السعودية  العربية المملكة الرياض،

 على استراتيجيات التعلم الإلكتروني المحفزة للبتكار والتميز وتزويد المتعلم
بهدف رفع مستوى التحصيل الدراسي  مهارات التحفيز الذاتيبالدافعية لتعلم 
ن هذا البحث يتناول دراسة فاعلية التعلم ذكُر، فإما  وبناء على .والدافعية للتعلم

، وفي دافعيتهم نحو التعلم المدمج المدمج في تحصيل طلب جامعة طيبة
 وتحديد مستواها.

 
 وأسئلته بحثمشكلة ال

 

دراسات  عدد من الباحثين ىفي السنوات القليلة الماضية، أجر
وأبو الرياش  (2014التميمي ) تناولت فاعلية التعلم المدمج كدراسة

كازي وديميركول و (2013( والشهري )2013( والذيابات )2013)
(Kazu and Demirkol, 2014)  ويانوسي وآخرون(Giannousi, et al., 2014)  

خر من آعدد  هتماو، (Dikmenli and Ünaldi, 2013)وديكمينلي وإنالدي 
كدراسة الحراحشة الدافعية نحو التعلم فاعلية التعلم مع بدراسة  الباحثين

 ,Isiguzel)وإسيجازيل  (2013والتميمي ) (2013كابلي )و  (2014)

وعلى الرغم من اهتمام معظم الباحثين بدراسة فاعلية التعلم  ،(2014
المدمج في تحصيل الطلب مع تحديد الاتجاهات نحو التعلم، أو بدراسة 

كل الجانبين معا ، أي بدراسة  يهتم أحدهمه لم أن إلا الدافعية نحو التعلم
 فاعلية التعلم المدمج في تحصيل الطلب مع دراسة الدافعية نحو التعلم

في  الاستراتيجيةمثل هذه  إضافة إلى عدم تطبيق، ذاته الوقت في المدمج
 -جامعة نحوها المستوى دافعية طلب  تحديد عدمومن قبل جامعة طيبة 
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 مدى كشفة لفإن في تطبيق هذا البحث فرص وعليه -علم الباحث وفق
تقنيات التعليم فاعلية التعلم المدمج في تحصيل طلب جامعة طيبة لمقرر 

على دافعية الطلب  يتهوفي فاعل المحاضرة الاعتيادية، أسلوبمقارنة ب
 :ةالآتي الأسئلةمن خلل الإجابة عن  اهاوتحديد مستو نحو التعلم المدمج

ما فاعلية التعلم المدمج في تحصيل طلب جامعة طيبة لمقرر  -
 ؟تقنيات التعليم

 نحوه طلب جامعة طيبةدافعية تنمية  ما فاعلية التعلم المدمج في -
  ؟

طلب جامعة  ةمستوى دافعي في تحديدفاعلية التعلم المدمج ما  -
  ؟هطيبة نحو
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 بحثال أهمية
 روفي يمكن أن الذيأهمية التعلم المدمج البحث من هذا  ةأهمي تنبع

بيئة التعلم  وليس فقطال بيئة تعليمية جديدة تعتمد التعلم الذاتي الفعّ 
 منكذلك ، وعلى تلقين المعلومات وحفظها وتذكرها المرتكزةالاعتيادية 

 مما يسهم التعليم الجامعي في تطوير تقديمها لتعلم المدمجل لممكناالفائدة 
على أساتذة الجامعة في  في تحقيق أهدافه المنشودة التي قد تنعكس

ودافعيتهم  تحصيل الطلبلطرائق تدريسهم وتوظيفها لرفع  تطويرهم
 :الآتيهمية البحث في أوتتمثل  نحو التعلم،
مقرر تقنيات التعليم قد يرفع من  التعلم المدمج في ن تطبيقإ -1

في  هيئة التدريس لتطبيقهالجامعة مما يدفع أعضاء تحصيل طلب 
 .تدريس المقررات الجامعية

التعلم المدمج في مقرر  نحودافعية طلب الجامعة  زيادة  -2
 .تقنيات التعليم قد يشجعهم على تطبيقه في مقررات أخرى

التعلم  نحو جامعةالب طل ةمستوى دافعي تحديدفي  إن -3
رغبة الطلبة به مستقبلي على  مؤشر ، لا سيما إذا كان مرتفعا ،المدمج

 .لمهارات تطبيقهامتلكهم ووازدياد اقبالهم عليه 

 مقياس للدافعية نحو التعلم المدمج للمرحلة الجامعيةضافة إ -4
 للباحثين والمهتمين بالتعلم المدمج. ن يكون عونا  أيمكن 

 
 أهداف البحث

فاعلية التعلم المدمج في  على تعرف  الستهدف البحث الحالي ا
دافعيتهم نحو  ، وفيتقنيات التعليمتحصيل طلب جامعة طيبة لمقرر 

 :حديد يهدف البحث إلىعلى وجه التو. اهاوتحديد مستو ،التعلم المدمج
فاعلية التعلم المدمج في تحصيل طلب الجامعة  استقصاء -1
 .تقنيات التعليملمقرر 
 درجات طلب يمتوسط لدلالة الفرق بين ثرحجم الأ معرفة -2

 .البعدي ة والضابطة في اختبار التحصيلالتجريبيالمجموعتين 
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 درجات طلب يمتوسط بين الفرقلدلالة حجم الأثر معرفة  -3
 .البعديالقبلي و في اختبار التحصيل المجموعة التجريبية

 جامعةالطلب  ةدافعي فيفاعلية التعلم المدمج التعرف على  -4
 .تقنيات التعليمفي مقرر ه نحو

 دافعيةدرجات  يمتوسط بين الفرقلدلالة حجم الأثر معرفة  -5
 مقياس دافعية التعلم المدمج ة والضابطة فيالتجريبيالمجموعتين  طلب
 البعدي.

 دافعيةدرجات  يمتوسط بين الفرقلدلالة حجم الأثر معرفة  -6
التعلم المدمج القبلي مقياس دافعية في  المجموعة التجريبية طلب

 .البعديو
طلب  ةمستوى دافعي في تحديدفاعلية التعليم المدمج  استقصاء -7

 .هجامعة طيبة نحو

 
 البحث وضفر 

 :ةالآتي وضاختبار الفر البحث هذا حاولي
 = 0.05مستوى دلالة )دلالة إحصائية عند  وذ قلا يوجد فر -1

a)  بطريقة  المتعلمون)المجموعة التجريبية بين متوسط درجات طلب
 المتعلمون ) المجموعة الضابطة ( ومتوسط درجات طلبالتعلم المدمج

 ( في اختبار التحصيل البعدي.بالطريقة المعتادة

 = 0.05مستوى دلالة )دلالة إحصائية عند  وذ قلا يوجد فر -2
a)  المتعلمون)المجموعة التجريبية  طلب دافعية درجاتبين متوسط 

المجموعة طلب  دافعية درجات( ومتوسط بطريقة التعلم المدمج
 البعدي. مقياس الدافعية( في بالطريقة المعتادة المتعلمونالضابطة )

 = 0.05دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) وذ قلا يوجد فر -3
a)  بين مستوى دافعية طلب المجموعة التجريبية )المتعلمون بطريقة

 .البعديمقياس الدافعية القبلي وفي التعلم المدمج( 

 :بحثحدود ال
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تقن(  311) "التعليم "تقنيات طلب مقررعلى بحث الهذا  اقتصر
لتقنيات المدخل "وحدتي موضوعات  علىفي جامعة طيبة، ورس دّ الذي يُ 
من  الأولخلل الفصل وذلك ، المقرر ذاتهمن  "جهزة التعليميةوالأ التعليم

 م.2015-2014العام الجامعي 

 
 الإجرائية هوتعريفات بحثالمصطلحات 

 :(Effectiveness) الفاعلية
ثر مدى الأ" أنها (230: 2003، وعمار والنجار ةشحات)يعرفها 

حد أفي  مستقل   ة باعتبارها متغيرا  التجريبي الذي يمكن أن تحدثه المعالجة
  ."المتغيرات التابعة
التحصيل  فيالتأثير  ئيا  بأنها: قدرة التعلم المدمج علىجراوتعرف إ

   جامعة طيبة. مقرر تقنيات التعليم في والدافعية لدى طلب
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  :(Blended Learning) م المدمجالتعل
 تاالمقرر لتصميم أسلوب" بأنه( 87: 2009 ،غانم)يعرفه 

 عبر الإلكتروني التعليم خصائص أفضل بين معنى وذ بشكل يجمع التعليمية،

 كليهما من ويبني لوجه، وجها   عتياديالا التعليم خصائص وأفضل الإنترنت،

 الأهداف تحقيق تحسين بهدف ،للمتعلمين فاعلية أكثر جديدة تعليمية تجربة

 ."التعليمية
 المجموعة التجريبيةتعليم طلب  أسلوببأنه:  جرائيا  إويعرف 

 لكتروني القائم على الحاسوبمع طريقة التعلم الإ الطريقة المعتادةبدمج 
 .والهاتف الجوّال

 :(Achievement) التحصيل
درجة أو مستوى النجاح الذي "بأنه ( 122: 2006)علم ، يعرفه 

عام أو متخصص، ويمثل اكتساب  الطالب في مجال دراسي هيحرز
 ."المعارف والمهارات، ويعد الناتج النهائي للتعلم

مقدار ما يكتسبه الطالب من المعارف بأنه:  جرائيا  ويعرف إ
و أ النهائية ، ويقاس بالدرجة"تقنيات التعليم"والمهارات في مقرر 

بالعلمة الكلية التي يحصل عليها في الاختبار التحصيلي المعد لهذا 
  .بحثال

 (:Motivation) الدافعية

استعداد الطالب " نهاأب( 182: 2011،  سعادة وعبد الله)ها نيعرفا
ساسيا  في ألبذل أقصى جهد لديه من أجل تحقيق هدف معين، وتعد أمرا  

 . "ن تتم بدونهاأعملية التعلم لا يمكن 
مقرر  تعلم نحو طالبال ميل ورغبةدرجة  بأنها: جرائيا  إ وتعرف

 أومستوى الدافعية بالدرجة  ددّ ويح ،التعلم المدمجتقنيات التعليم بطريقة 
بالعلمة التي يحصل عليها في مقياس دافعية التعلم المدمج المعد لهذا 

  البحث.

 
 السابقة لدراساتاو للبحث الخلفية النظرية 
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ازداد  (Blended Learning) على الرغم من أن مصطلح التعلم المدمج
التركيز ، وكثر في المجال التربوي انتشارا  في السنوات القليلة الماضية

ستخدامه التقنيات الحديثة وا، التعليمية بيئةال التكنولوجيا في عليه لدمجه
ذ إ حديثا  لا يعد مفهوما  م المدمج يالتعل فهومم لا أنإ، في قاعة التدريس

 ومنهم من ذهب إلى ،حديثا  حوله فمنهم من يراه  التربويينانقسمت آراء 
 فيرىل، منذ زمن طوي اتم استخدامه استراتيجيةأو  أسلوب هأن حقيقة
ويعود تاريخ استخدامه إلى  القدم،ن التعلم المدمج موجود منذ أ  Hallهال

 نه استخدم أيضا  في المدارسأ، و (Hall, 2003)زمن سقراط في اليونان

الأمريكية في عشرينيات وثلثينيات القرن الماضي للتدريس في 
سبعينيات في جامعات العالم في  ثم انتشر ،عتياديةالصفوف الدراسية الا

ويطلق على التعلم المدمج مسميات عدة من . ((Moore, 2005القرن العشرين 
أشهرها: التعلم المتمازج، والمزيج، والخليط، والهجين، والثنائي، 

 اختلف وجهات نظر التربويين هذا التعدد هون سبب أوالتكاملي، ويبدو 

ين التعليم يمزج ويخلط ب إذ أنه في طبيعة التعلم المدمج  وآرائهم
في  اويوظفه، ويجمع ويدمج أدواتهما ،الإلكترونيم يالتعلالاعتيادي و

  ذهبوت .(Oliver and Trigwell, 2005) ةسليم صورةالموقف التعليمي ب
للتعلم  التطور الأكثر منطقا   هوالتعلم المدمج إلى أن   (Thorne, 2003)ثورن
ويلبي احتياجات  ،التعلميقدم حلولا  لتحديات  نظرا  لأنهعتيادي الا
وهو يمثل فرصة لدمج التكنولوجيا عبر الإنترنت مع التفاعل  لمتعلمين.ا

تكنولوجيا الوسائط  يدمج إذ، عتياديوالتشارك من خلل التعليم الا
البريد و، سطوانات الفيديو المضغوطة والفصول الافتراضيةأالمتعددة و

 "بأنه غانم يعرفه كما .الصوتيةوالمؤتمرات  الصوتي والبريد الإلكتروني
 أفضل بين معنى ذي بشكل يجمع التعليمية، تاالمقرر لتصميم أسلوب

 التعليم خصائص وأفضل الإنترنت، عبر الإلكتروني التعليم خصائص

 فاعلية أكثر جديدة تعليمية تجربة كليهما من ويبني لوجه، وجها   عتياديالا

 .(87: 2009، غانم) "التعليمية الأهداف تحقيق تحسين بهدف ،للمتعلمين
توظيف المستحدثات "بأنه  (100-99: 2009) عرفه إسماعيلوي

التكنولوجية في الدمج بين الأهداف والمحتوى ومصادر وأنشطة التعلم 
وطرق توصيل المعلومات من خلل أسلوبي التعلم وجها  لوجه والتعليم 
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 ا  لإحداث التفاعل بين عضو هيئة التدريس بكونه معلم ،الإلكتروني
المستحدثات التي لا يشترط أن تكون أدوات  عن طريقللطلب  ا  ومرشد

 ASTDمريكية للتدريب والتطوير وتعرفه الجمعية الأ. "إلكترونية محددة
: التفاعل المباشر وجها  لوجه، الدمج المخطط له لأي مما يأتي"أنه ب

المتزامن أو غير المتزامن، التعلم الذاتي والأدوات المساعدة على التعاون 
 تعليمسلوب أالتعلم المدمج ف(. 16: 2011)الغامدي ،  "تحسين الأداء

 تحت مظلة الإلكترونيالتعلم مع  الاعتياديفيه التعلم  يتداخلتعلم و

 الحاسوبالمتعددة التي توفرها تقنية  الرقمية الوسائطفيه  تستخدم، ةواحد
 وتزويدهم ،جل التفاعل بين المتعلمينأمن  الاتصالات لحديثة وشبكاتا
 إلى والحضور عتياديةالا الطريقةدون التخلي عن  الخبرات التربويةب

 .(2007شوملي،  ) قاعة التدريس
ن التعلم المدمج هو مفهوم واسع ومصطلح جامع إ ،وخلصة القول

نترنت مع التدريب أو أو مزج الإ الإنترنتيشمل دمج الفصول الدراسية مع 
جمع تقنيات التعليم مع المهام والواجبات أو الجمع بين الفصول الدراسية مع 

استراتيجية  بأنه هيمكن وصف، وخرىأ أساليبأو  الأنشطة عبر الإنترنت
أو  إلكترونيةوأداة للتعلم سواء كانت  أسلوبأكثر من  تعليمية تجمع بين

في قاعة  كافة الإمكانيات والوسائط التكنولوجية المتاحةلتوظيف  يةاعتياد
من  خصائصهمالمتعلمين و قدراتمع  ناسبتيالذاتي بما التعلم  التدريس لدعم

يؤكد و .التعليمية من ناحية أخرى هطبيعة المقرر الدراسي وأهدافناحية و
 تهفاعليفي زيادة تتمثل أهميته  إذ يرى أن دراسته فيذلك ( 2010عمار )

المعلم والمتعلم مما يتيح بين  التواصل تحقيقوفي  مخرجاته، وتحسين، تعلملل
 .أفكارهم عنحرية مشاركتهم والتعبير 

ا بزيادة يجازهإمن ميزاته التي يمكن التعلم المدمج  تنبع أهميةكما و
من خلل تركيزه على التعلم بدلا  من التعليم، فاعلية التعلم ودافعيته 

التعلم المتمركز  إلىوالانتقال من طريقة المحاضرة الاعتيادية في التعليم 
وعدم اعتماد  ،فأكثر أسلوبينتاحة الفرصة للتعلم من إعلى الطالب، وفي 

 وفقلتعلم ل أخرى أساليباستخدام واحدة فقط، بل  أسلوبالطالب على 
بداعي جع الطالب على التفكير الناقد الإيهيئ بيئة تشهو و قدرته ومستواه.

 الابتكاري الذي يعتمد التعلم بعمق، ويعزز التعلم النشط والمستمر، فضل  
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جودة  يسهم فينه يرفع كفاءته ويزيد من خبراته التعليمية مما عن أ
المرونة في نقل ومن ميزاته أيضا   .(2011)الفقي،  المخرجات التعليمية

من طريقة في أي وقت وأي مكان،  المحتوى التعليمي وأنشطته بأكثر
التعاون  كما أنه ينميالوقت والجهد لكل من الطالب والمعلم.  يوفرّ ف

والتفاعل بين الطالب والمعلم وزملئه عبر التواصل المباشر وجها  لوجه 
، نسانيةفيقوي بذلك الجوانب الاجتماعية والعلقات الإفي قاعة التدريس 

التي تشجع الطلب  الإنترنتشبكة  بواسطةوعبر التواصل غير المباشر 
بدعمه يتميز كذلك المشاركة والتفاعل. و علىالخجولين والمنعزلين 

مكن فمن الم ،مجالات التعلم الثلث )المعرفي والمهاري والوجداني(
وفي تنمية  ،دريب الطلب في مقررات الجانب العمليلتالاعتماد عليه 

، مرسي) ثناء التعلمأت التعامل مع التقنيات والبرامج الحديثة مهارا
2008.) 

 على قائمن التعلم المدمج أإلى  (Driscoll, 2002)دريسكول  وتشير
التكنولوجيا على  خلط أو الجمع بين: الدمج هيلأربعة أنواع مختلفة ل

الجمع بين النظريات التربوية  شبكة الإنترنت لتحقيق هدف التعليم،
)البنائية، السلوكية، المدرسة المعرفية(، الجمع بين أي شكل من أشكال 

الجمع بين التكنولوجيا التعليمية  لوجه، تكنولوجيا التعليم مع التدريب وجها  
ن هناك أتذكر ف (2013رياش )البو أ ماأمع المهام الوظيفية الفعلية. و

المباشر عبر  الإلكتروني: دمج التعليم نواع للتعلم المدمج هيأ ةخمس
التعلم الذاتي مع  خلطغير المباشر،  الإلكترونيمع التعليم  الإنترنتشبكة 

تعليم المخطط له مع غير الالتعلم الجماعي في قاعة التدريس، دمج 
مع  الحاجة وفقالخاص والمعد المحتوى التعليمي  مزجالمخطط له، 

م الاعتيادي ، ودمج التعليالعام أوالجاهز والشامل المحتوى التعليمي 
الدعم العمل و ة مع أدواتااستخدام نماذج المحاكبالمنظم مع التعليم 
 ،لدمجتعلم اللنواع أ ةالتربوية ست دبياتالأ وتحدد بعضالفوري للأداء. 

تعلم الاعتيادي، المع التعلم  الإلكترونيالتعلم دمج كل  من:  أوهي جمع 
مختلفة من النواع ، الألوجه مع التفاعل وجها   الإنترنتعن طريق 

ساليب الأ يمية،هداف التعل، الأةمختلفالتعلم النظريات ، الوسائل التعليمية
يمكن  (Thorne, 2003) ثورن وبحسب. (Oliver and Trigwell, 2005) التربوية
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 ضمالتدريبية المختلفة لتالتعليمة و والأنشطة ساليبالأعدد من  الدمج بين
 الإلكترونيالبريد و الافتراضية فصولالو عتياديةلصفوف الاكل  من ا

المتوفرة على  برامج الحاسوب، والمحادثة الصوتيةالإنترنت وصفحات و
  .مؤتمرات الفيديوالتعليمية ومنتديات سطوانات المضغوطة والالأ

 Stalker)وستالكير وهورن  ,Friesen) 2012ن )فريسمن  كلّ  عرضو

and Horn, 2012)  التي تعد الأكثر استخداما  في بعض نماذج التعلم المدمج
هذا يعكس ، و: أولا : نموذج الفصل الدراسي المقلوب، وهيعملية التعليم

لطلب اعلى  عتياديةإلقاء المحاضرات الافينتقل به من  التعليم النموذج
التعلم المعتمد على  إلىالذين يقضون معظم وقتهم في الفصول الدراسية 

ليه من إصمم المحتوى التعليمي بطريقة تتيح لهم الوصول فيالتكنولوجيا، 
من خارجه، ويستخدم لمساعدة الطلب وتحسين تفاعلهم  أوقاعة التدريس 

نموذج مع المعلم، ولتشجيع التعلم الذاتي. ثانيا : النموذج الدائري أو 
محطات للتعلم،  إلىوفيه يقسم محتوى المقرر الدراسي  المحطة الدائرية،

تعلم الإلكتروني عبر الإنترنت، الأقل محطة للعلى  حدة منهاتكون وا
ويمكن أن تشمل المحطات الأخرى أنشطة لمجموعات صغيرة أو 

ويتنقل الطلب بين ، مشاريع جماعية أو واجبات تركز على التعلم الذاتي
الطلب وقتهم  مضيجميع المحطات بالتناوب وفق جدول زمني ثابت، في

نموذج المختبر وهو . ثالثا : الإنترنتالمعلم أو عبر  لوجه مع بالعمل وجها  
وفيه يتنقل الطلب بين الفصول  المباشر، الإنترنتالدائري أو معمل 

وللحصول على  الإنترنتشبكة  إلىالدراسية ومعمل الحاسب للوصول 
في  الإنترنتيشكل التكيف وشبكة ، وأنشطة التعلم. رابعا : النموذج المرن

ذ يتم فيه تسليم المواد التعليمية إمود الفقري لتعلم الطلب، العهذا النموذج 
أولا ، ومن ثم يمنح الطلب المرونة والقدرة على الانتقال  الإنترنتعبر 

بين طرائق التعلم المختلفة بهدف تحسين تجربة التعلم على أساس 
. ثانيا   الحاجة وفقلوجه  احتياجاتهم الخاصة، ويقدم  المعلم الدعم وجها  

مفاهيم جديدة في بيئة  تعلمّل ذاتيا   لتعلم يكون في المقام الأول موجها  اف
س في كالتدري معينة أنشطةممارسة مستقل من خلل  على نحورقمية 

مجموعات صغيرة أو مشاريع جماعية. خامسا : نموذج التعلم والقيادة 
 وتسلمّ فيهلوجه مع التعلم عن بعد،  ا  يعتمد التعلم وجهو ،لوجه وجها  
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، الإنترنتدارة التعلم الإلكتروني عبر المواد في المقام الأول عبر منصة إ
. الإنترنتلطلب طرح أسئلة أو التحدث مع المعلم عبر ا ويستطيع

يعطي الطالب فرصة للتعلم و ،سادسا : نموذج التعلم المدمج الذاتي
يسمح له  إذوتجاوز ما تم عرضه بالفعل في قاعة التدريس الجامعية، 

ية، مع منحه حرية الاختيار لتكملة تعليمه عتيادتعلم في البيئة الابال
أخذ دورات المستوى من بعد أو ب الإنترنتالدورات المقدمة عبر  بواسطة

المتقدم الإضافية. ويمكن نجاح هذا النموذج في حال وجود دافعية ذاتية 
 .(Idaho Digital Learning, 2011)و  (DreamBox, 2013)للتعلم، 

دمج على اختيار أنسب نجاح التعلم الم توقف، يفة عامةوبص
وأفضلها في  الإلكترونيساليب للدمج بين التعلم الاعتيادي والتعلم الأ

ز على الحوار والمناقشة يتركالو ،عرض المحتوى التعليمي للمقرر
والعصف الذهني والتعلم الذاتي النشط وأسلوب حل المشكلت المبني 

 بكثرة عدد أساليب فل يقاس نجاحهعلى التفكير الناقد والابتكاري، 
 يختصنما بالاعتماد على نموذج لتصميم التعليم إو ،التدريس المستخدمة

يئة التعلم الاعتيادي على عناصر ب يقومو ،بتصميم بيئة التعلم المدمج
ة فاعلية بهدف زيادوذلك  ،الإلكترونيدوات التعلم المحاطة بعناصر وأ

ثراء محتواها. ومن نماذج تصميم التعليم للتعلم إو عتياديةبيئة التعلم الا
هداف أبعاد: بعد تربوي لتحديد أ ة( ذو الثماني1المدمج نموذج خان )شكل 

بيئة تعلم مدمجة بأدوات التعلم  المحتوى التعليمي، وبعد تقني لتصميم
"، وبعد يحدد واجهة المستخدم LMSدارة التعلم "إالمدمج كنظام 

وعناصرها، وبعد التقييم، وبعد أخلقي يدعم المساواة بين المتعلمين 
م المدمج، وبعد فروقهم الفردية، وبعد الإدارة الشاملة لبيئة التعل يراعيو

خان، التوفير المحتوى التعليمي )عداد البنية التحتية ومؤسسي خاص بإ
المطور عن  (Sriwongkolol, 2007)(. ونموذج سريونجولو 2005
 تحليل وأنشطة وتقييم(،  (Analysis, Activities, Assessment :AAAنموذج

المدمج الذي يتطلب تحليل احتياجات المتعلم  التعلم وليناسب التعلم لتصميم
أنشطة كالأسئلة والتقارير ومهامه والمحتوى التعليمي، وتحديد 

والواجبات، وتطبيق التقييم كالتأكد من خطوات التعليم والاختبارات 
أداء  وصف تناوللمالمتعدد ا  (Picciano, 2009) . ونموذج بيكسيانو(2)شكل 
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بينهما   والتنقل الإلكتروني التعلم وفي بيئة عتياديالا المتعلم في بيئة التعلم
المدمج من خمس  لتصميم بيئة التعلم (( 2011(. ونموذج الفقي )3)شكل 

 مراحل: التحليل والتصميم والإنتاج والتطبيق والتقويم.  
 
 

 

 
 .نموذج خان  .(1)رقم شكل 

 

          
 .ذج بيكسيانونمو (. 3رقم )شكل 
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 .AAAنموذج  .(2)رقم شكل 

 
متزايد الاهتمام من قبل علماء النفس  ا  ما الدافعية، فتعد محوروأ

ة والخارجية التي تعمل على يساس الظروف الداخلأوالتربويين باعتبارها 
تحريك سلوك المتعلم وميوله ورغباته واتجاهاته واهتماماته، وبصفه 

. والدافعية لا يمكن ا  ن وراء كل سلوك دافعأعامة يرى علماء النفس 
ليه، وهي إتؤدي  ذيعليها من السلوك النما يستدل إملحظتها مباشرة، و

ه بالطاقة حتى يتحقق قوة محركة للسلوك، تعمل على إثارته وتوجيهه ومدّ 
ا )الزغول والمحاميد، شبع الحاجة التي تثيرهت أوالهدف المرتبط بها 

 ،وتعمل على استمراره الفرد حالة داخلية تستثير سلوك(، وهي 2010
 الداخليةالقوى نها أكما و، (2004ي، ه )قطاموتوجهه نحو تحقيق أهداف

تثير فيه الرغبة للحصول على شيء معين التي  من ذاتية الفرد المنطلقة
توجه تصرفاته وسلوكه تجاه ذلك  التي هيأيضا  أو تحقيق هدف ما، و

الدافعية نحو التعلم هي قدرة وطاقة داخلية . ف( 2006)عياصرة،  الشيء
لسلوك تحفز المتعلم وتنشطه لعملية التعلم وتحقيق أهدافه، وتنشأ لمحركة 

ه تجاه المقرر الدراسي، تامثناء قيامه بواجباته ومهأمن خلل خبراته أو 
الانتباه للموقف التعليمي  إلىحالة داخلية عند المتعلم تدفعه  إلىفهي تشير 

 توقم )حتى يتحقق التعل ومستمرنشاط موجه بفاعلية وقبال عليه والإ
تستثير  حالة داخلية في المتعلم كما أنها أيضا  ، (2007، وعدس وقطامي

استعداد ( بأنها 2011) سعادة وعبدالله سلوكه نحو التعلم، ويعرفها كل من
الطالب لبذل أقصى جهد لديه من أجل تحقيق هدف معين، وتعد أمرا  

تنشيط السلوك وظيفتها دونها، أن يتم ساسيا  في عملية التعلم لا يمكن أ
ويمكن  .(2011، سعادة وعبد الله) ه نحو الهدف حتى يتحققهوتوجي

تنشأ من حاجة ورغبة  وفق مصدرها: داخلية،تصنيفها إلى نوعين 
 ا  ن المتعلم يقوم بنشاط ذاتي للتعلم مدفوعأساسها أمصدرها داخلي ذاتي، و

من حاجة تنشأ  ،ثبات كفاءته. وخارجيةإبرغبته التلقائية لحب المعرفة و
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 أورضاء الغير كالمعلم إساسها أورغبة مصدرها خارجي غير ذاتي، و
 . ويؤكد (2006الوالدين )الريماوي، 

ن الطلب ذوي مستوى الدافعية المرتفعة يكونون أكثر أ (2009شاهين )
ن دافعية أنجاحا  وتحصيل  في الدراسة من ذوي الدافعية المنخفضة، و

منها: اهتمام الطالب بمحتوى المقرر  ،التعلم تتأثر في عدة عوامل
ه، ورغبته في إنجاز التعلم، توموضوعاته، وإدراكه لفائدة المقرر وأهمي

وجود علقة قوية بين الدافعية والتعلم يتضح  وثقته بنفسه. ومما سبق،
هداف التعليمية لأهميتها في تحقيق الأ نجاح العمليةإتؤدي دورا  مهما  في 
على زيادة الفهم، ورفع مستوى  لمساعدةالعوامل ا التعليمية، وكونها من

إثارة  إلىتؤدي التي التحصيل المعرفي، ويوجد بعض الاستراتيجيات 
دافعية المتعلم كتحديد حاجاته، وتشجيعه على المشاركة الفعالة، وتنوع 

 (. 2008التدريس وأدواته ومواده )غباري،  أساليبطرائق و
الدافعية تعلم المدمج، والبحث في ولتوضيح مدى الاهتمام بدراسة ال

نحو التعلم يمكن تناول عدد من أحدث الدراسات والأبحاث العربية 
جنبية التي أهتمت بقياس فاعلية التعلم المدمج على متغيرات مثل والأ

التحصيل، وعرض بعض الدراسات الأخرى التي تناولت الدافعية نحو 
لم المدمج دراسة أجراها التعلم، فمن الدراسات العربية لفاعلية التع

 ستراتيجيةا وبناء تصميم إلى في السعودية، وهدفت (2014التميمي )

تنمية  في فاعليتها عن والكشف المدمج، الإلكتروني التعلم على قائمة تدريسية
طلب  لدى الإلكتروني التواصل ومهارات المعلومات تكنولوجيا مفاهيم 
 ا  الاستبانة واختبار الدراسة حائل، واستخدمت جامعة في التربية كلية

طالبا ،  (59) من مكونة عينة على تطبيقها تم ملحظة وبطاقة ا  تحصيلي
 إحصائية دلالة ذات فروق وتوصلت الدراسة إلى نتائج من أهمها: وجود

 المعلومات لصالح تكنولوجيا لمفاهيم الكلية للدرجة البعدي الاختبار في

 وحجم ،الأعلى هو لهم الحسابي المتوسط وكان ،المجموعة التجريبية طلب

وفي  .(30,1ويساوي ) مرتفع ومعدل الكسب ،(68,0) ويساوي الأثر كبير
 على التعرف إلىفيها  سعت( 2013دراسة أخرى أجرتها أبو الرياش )

 في العاشر الصف طالبات تحصيل في المدمج التعليم على قائم برنامج فاعلية

( 50)ا  تحصيلي ا  اختبار طبقتو ،)فلسطين( غزة في نحوه والاتجاه النحو
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 نحو المجموعة التجريبية طالبات اتجاه لقياس مسبقا   معدة استبانةو فقرة

على  النحو تامهار في ا  مدمج ا  نحوي ا  تعليمي ا  وبرنامج ،فقرة (40) النحو
 دالة فروق وجود إلى سةاالدر خلصتو ،طالبة( 40)منمؤلفة  عينة 

 برنامج فاعلية إلى عزىت المجموعة التجريبية طالبات لصالح ةإحصائي

 الطالبات لصالح ةإحصائي دالة فروق توجد كما المدمج، النحوي التعليم
ردن، وفي الأ. المجموعة التجريبية في والمنخفض المرتفع التحصيل ذوات
 المبرمج التعليم فاعلية استقصاء إلى هدفتبدراسة  (2013الذيابات ) قام

 تحصيل في عتياديةالا والطريقة المدمج التعليم طريقتي استخدام على القائم

 الأولى للصفوف التدريس ئقاطر مادة في التقنية الطفيلة جامعة طلبة

 طلبةطالبا  من  (58)من الدراسة   عينة تتكونو نحوه، واتجاهاتهم
 التدريس ئقراط في المسجلين الصف ومعلم الطفل، تربية :تخصصي

، ومقياس اتجاهات فقرة (45) ا  تحصيلي ا  اختبار ستخدما، والأولى للصفوف
 والمادة المدمجة، التعليمية المادةللطلبة نحو التعلم المدمج، فضل  عن 

 دلالة ذات فروق وجود النتائج أظهرت وقد ية،عتيادالا بالطريقة التعليمية
 التعليم طريقة باستخدام درست التي المجموعة التجريبية لصالح إحصائية

ات اتجاه ، ووجودالتحصيل في يةعتيادالا الطريقة حساب على المدمج
( إلى 2013دراسة الشهري ) سعتو .المدمج التعليم نحو يجابية للطلبةإ

 نجليزيةالإ اللغة قواعد بعض تعلم على المدمج التعلم استخدام أثر توضيح
عند مستويات  نجليزية بجامعة الملك خالد )السعودية(قسم اللغة الإ لطلب

التعرف على  إلى التذكر والفهم والتطبيق منفردة ومجتمعة، وهدفت أيضا  
 تحصيليا   اختبارا   فيها طبققد نحو استخدام التعلم المدمج، و اتجاهاتهم
، طالبا   (50)للتجاهات نحو التعلم المدمج على عينة مكونة من  ا  ومقياس

ة عند مستويات التذكر إحصائي لةدلاذات  فروق وجود إلىباحث ال توصلو
والفهم والتطبيق منفردة ومجتمعة، وللتجاه نحو استخدام التعلم المدمج 

نجليزية. كما هدفت دراسة القرارعة وحجة في تعلم قواعد اللغة الإ
( إلى تقصي فاعلية برنامج تعليمي في تدريس العلوم قائم على 2013)

التفكير ما وراء المعرفة على التعلم المدمج في التحصيل وتنمية مهارات 
ساسي في منطقة الخليل ة من طلبة الصف التاسع الأوطالب طالبا  ( 140)

، فقرة (43لقياس التحصيل ) ناختباريفيها  قد استخدما)فلسطين(، و
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النتائج وجود  بينّت، وفقرة (41مهارات التفكير ما وراء المعرفة )قياس و
التعليمي القائم على التعلم المدمج فرق ذي دلالة إحصائية لأثر البرنامج 

في دراسة وفي التحصيل وتنمية مهارات التفكير ما وراء المعرفة. 
 طريقة أثر استقصاء من أجل (2012دومي ) وبني أخرى أجرياها الزعبي

 مادة في الأساسي بعاالر الصف تلميذ تحصيل في المتمازج التعلم

 تحصيلي اختبار خلل تطبيقمن  تعلمها، نحو دافعيتهم وفي الرياضيات

 دال فرق وجودإلى  الدراسة توصلت تلميذا   تشمل دافعية على عينة ومقياس

المجموعة  تلميذاتتلميذ و لصالح البعدي الدراسي التحصيل في إحصائي
المجموعة  تلميذ علمات متوسط بين إحصائي دال فرق ووجود ،التجريبية
ومن  .المجموعة التجريبية ولصالح الدافعية مقياس على التجريبية

جنبية التي تناولت فاعلية التعلم المدمج دراسة الدراسات والأبحاث الأ
أجريت في ديار بكر و (Kazu and Demirkol, 2014) كازي وديميركول

معرفة أثر نموذج بيئة التعلم المدمج في التحصيل الدراسي  بهدف)تركيا( 
لطلبة في بيئة تعتمد على شبكة الطلب المدارس الثانوية، وبعد تدريس 

 طالبا  ( 54تحصيلي على عينة مكونة من ) اختبار تم إجراء الإنترنت
( 18)و  ،ةالتجريبي وعةطالبات للمجم( 8)و  ا  طالب (19)وطالبة بواقع 

إلى عدم  الدراسة خلصتطالبات للمجموعة الضابطة، و( 9)و  ا  طالب
المجموعتين في  بين متوسط درجات طلب إحصائي دال فرق وجود

 دال فرق اختبار التحصيل القبلي مما يدل على تكافؤهما، كما وجد

بين متوسطات طلب المجموعتين في اختبار التحصيل البعدي  إحصائي
بين متوسطات  إحصائي دال ، ووجد فرقالمجموعة التجريبيةلصالح 

ت لصالح الطالبات. وفي اليونان قام المجموعة التجريبيةطلب وطالبات 
أثر على تعرف لمحاولة البدراسة   (Giannousi, et al., 2014)وآخرون يانوسي

ي في التحصيل المعرفي لدى طلب جامعة ثراكي عتيادالتعلم المدمج والا
(Thrace في مقرر الطفولة المبكرة، وبعد )المقرر بالاعتماد على  تدريس

ت تعلم محاضرا (6)لوجه و محاضرات وجها  ( 7) التعلم المدمج وبواقع
 محاضرة وجها   (12)ة، وبواقع التجريبي لكتروني متزامن للمجموعةإ  

 (19)وطالبة بواقع  طالبا   (60) المتضمنة طلبة عينة الدراسة على لوجه
 ةطالب( 14)و  ا  طالب (16)ة و التجريبيللمجموعة  طالبة (11) ا  وطالب
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 اختبار ( طبقّللمجموعة الضابطة من قسم التربية البدنية وعلوم الرياضة

تحصيل المعرفة عليهم، وأكدت نتائج الدراسة بأنه على الرغم من 
نه ألا إلكل المجموعتين في هذه التجربة، التحسن في التحصيل المعرفي 

ة التي درست بطريقة التجريبيلصالح المجموعة  إحصائي دال فرق وجد
 وكذلك أجرى كل من د أثرها في التدريس.تعلم المدمج مما يؤكال

في تركيا بهدف كشف  دراسة (Dikmenli and Ünaldi, 2013) وإنالدي ديكمينلي
طلب  تحصيلتطبيقات الفصول الافتراضية في أثر بيئة التعلم المدمج و

اختبار  ذلك بإجراءوالاتجاه نحو مقرر الجغرافيا، و المدارس الثانوية
علم الجغرافيا على العينة البالغ الجغرافيا التحصيلي ومقياس الاتجاه نحو ت

دارة التعلم إبعد تدريسهم بالفصول الافتراضية ونظام  ا  طالب 73عددها 
(LMS ،)الدراسة وجود فرق دال إحصائي في الاختبار التحصيلي  وأثبتت

 .موعة التجريبيةالمجالبعدي وفي الاتجاه نحو تعلم الجغرافيا لصالح 
فهي  أما الدراسات العربية الحديثة التي تناولت الدافعية نحو التعلمو
فيها استقصت ردن، وقد ( في الأ2014الحراحشة ) ومنها دراسة ،متعددة

 التفكير مهارات تنمية في التخيل استراتيجية على قائم تعليمي أثر برنامج
الصف السابع الأساسي في أبحاث لدى طالبات  التعلم نحو والدافعية الناقد

العلوم مقارنة بالطريقة الاعتيادية، وأعدت الباحثة برنامجا  تعليميا  قائما  
ومن ثم عملت  ،اهيم العلمية ودرستهعلى استراتيجية التخيل لتدريس المف

ومقياس  فقرة (28اختبار لقياس مهارات التفكير الناقد )على تطبيق 
 (62)على عينة الدراسة المحتوية على فقرة ( 38علم )للدافعية نحو الت

، ةالتجريبيطالبة لكل من المجموعة الضابطة و(32)بواقع طالبة 
بين متوسطي طالبات  إحصائي فرق دال وأظهرت نتائج الدراسة وجود

مجموعتي الدراسة على اختبار مهارات التفكير الناقد ومقياس الدافعية 
درسن باستراتيجية التخيل مقارنة نحو التعلم لصالح الطالبات اللواتي 

قة الاعتيادية. وهدفت دراسة أخرى بزميلتهن اللواتي درسن بالطري
 تعلم دافعية مستوى عن الكشف إلى (2014والدة والجراح والربيع )للخ

 ذات فروق هناك كانت إذا وما الأردن، في بغيرها الناطقين العربية لدى اللغة

 وجنسيته، والفترة الطالب، جنس لمتغير تعزى دافعيتهم في إحصائية دلالة

 مانيوساك مقياس طبق الباحثونقد و .الأردن في قضاها التي الزمنية
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(Manusak, 2010) الدراسة البالغة  عينة الأجنبية على اللغة تعلم نحو للدافعية
متنوعة ممن  إلى جنسيات المنتمين الأجانب الطلبة من وطالبة طالبا   90

 في اللغات مركزي بغيرها في للناطقين العربية اللغة تعليم ببرنامجالتحقوا 

 مستوى أن إلىالدراسة  اليرموك، وتوصلت وجامعة الأردنية، الجامعة

 عدم كذلك النتائج وأظهرت .مرتفعا   جاء اللغة العربية تعلم نحو الطلبة دافعية

 تعزى الطلبة لدافعية الكلية الدرجة إحصائية في دلالة ذات فروق وجود

 الطالب قضاها التي الزمنية ولمتغير الفترة الجنسية، ولمتغير الجنس، لمتغير

لمعرفة فاعلية استخدام بعض  (2013كابلي )الأردن، ومنها دراسة  في
( ونمط التخصص للمتعلمين في تنمية 2.0أدوات الجيل الثاني من الويب )
حو التعلم لدى طلب والدافعية ن ،الإنترنتمهارات التعلم النشط عبر 

جامعة طيبة بالسعودية، وطبق في وطالبات الدراسات العليا بكلية التربية 
البحث بطاقة ملحظة أداء مهارات التعلم النشط، ومقياس الدافعية نحو 

 بواقع وطالبة طالبا   88 ومجموعها التعلم الإلكتروني على عينة الدراسة
فاعلية استخدام نمط الويب  الدراسةفأثبتت طالبة،  (48) و ا  طالب( 40)

الشبكات الاجتماعية( في تعلمهم وفي تنمية  –ة الإلكتروني)المواقع 
 الإلكترونيمهارات التعلم النشط لديهم، وفي تنمية الدافعية نحو التعلم 

لتعرف ( ببحث في العراق ل2013يمي ). كما قام التمعندهمعبر الويب 
 على الرياضيات مادة تدريس في عليميةالت الحقائب استعمال فاعليةعلى 

المادة، وبعد تطبيق  نحو ودافعيتهم طلب الصف السادس العلمي تحصيل
فوق نتائج تال طالبا  أظهرت 67دافعية على لتحصيلي ومقياس لال الاختبار

وفق استعمال الحقائب التعليمية على  المتعلمة المجموعة التجريبية
في دراستها لاختبار التحصيل النهائي اعتمدت المجموعة الضابطة التي 
، كما تفوقت عليها في مقياس الدافعية نحو تعلم على الطريقة الاعتيادية

بحاث الأجنبية الحديثة المهتمة بتناول ومن الدراسات والأ الرياضيات.
 ,Isiguzel)نحو التعلم الدراسة التي أجراها إسيجازيل  الدافعية موضوع

حصيل والدافعية في يق بيئة التعلم المدمج على التتحديد فاعلية تطبل (2014
جمع بياناته قد جنبية لدى طلب الجامعة في تركيا، ومقرر اللغة الأ

مقياس الدافعية لها، وبعد على اختبار تحصيل اللغة الألمانية و معتمدا  
طالبا  ( 35) بواقع طالبا   (62)لدراسة المشتملة على على عينة ا تطبيقهما



 259 التعلم المدمج في تحصيل ودافعية طلاب مقرر تقنيات التعليم في جامعة طيبةفاعلية 

بينت النتائج تفوق ( طالبا  للمجموعة الضابطة 27)ة ولتجريبياللمجموعة 
الذين يتابعون دروس اللغة الألمانية في بيئة  المجموعة التجريبيةطلب 

التعلم المدمج على مجموعة طلب المجموعة الضابطة الذين يتابعون 
الاعتيادية في التحصيل وفي الدافعية دروس اللغة الألمانية في بيئة التعلم 

 معرفةفي تايلند لدراسة  (Manusak, 2010)مانيوساك أجرى كما لتعلمها. 
د الباحث وأع لدى طلب الجامعة،نجليزية مستوى دافعية تعلم اللغة الإ

معتمدا   ( فقرة20)أجنبية من  كلغة الإنجليزية اللغة تعلم فعية نحوللدا ا  مقياس
، وطبقه Liu" لي"و ،Gardner" لجاردنر" والاتجاهات الدافعية على مقياس

ى دافعية الطلب نحو ن مستوواستنتج أطالبا  في الجامعة،  (50)على 
ع مستوى دافعية طلب الدراسات قارنة متعلم اللغة الإنجليزية مرتفع م

 خرى.الأ

مع ومن خلل العرض السابق يلحظ التقاء البحث الحالي 
في الهدف  التي تناولت دراسة فاعلية التعلم المدمج بقةالدراسات السا

، في التحصيل الدراسي كشف فاعلية التعلم المدمج الذي سعى إليه وهو
ن معظمها تناول فاعلية التعلم المدمج في التحصيل الدراسي والاتجاه أ إلا

نحو التعلم بخلف هذا البحث الذي تناول الدافعية بدلا  من الاتجاه. واتفق 
التعلم في الهدف  الدافعية نحومع الدراسات السابقة التي تناولت  أيضا  

 هاالم يحددوا مستو الأغلبيةن أوعلى الرغم من ، تحديدهاب ذاته المتمثل
 ( ودراسة2014الخوالدة والجراح والربيع )دراسة  استثناءب

 مستوى حديدانفرد في ت ن هذا البحثإلا أ  (Manusak, 2010)مانيوساك

 أجريت التي يؤكد ندرة الدراسات، وهذا بدوره نحو التعلم المدمج الدافعية

والتقى البحث الحالي مع بعض الدراسات السابقة في  .مستواها لتحديد
 جميع في الدراسة تباينت عينةذ المرحلة الجامعية، إمن طلبة كونها عينته 

معظم أو من  ةالجامعي في المرحلة الطلبة منسواء كانت  الدراسات
وقد أجمعت الدراسات السابقة  ساسية والثانوية(،)الأ حل المدرسيةاالمر

وفي ضوء ، قياسه بمقياس خاص بهغير يمكن الدافعية مت على أن
الدافعية نحو التعلم يختص بتحديد لهذا البحث مقياس  عدّ أُ  الاطلع عليها

 .  ومستواها المدمج

  



 260 خليل محمود سعيد السعيد

 منهج البحث ومجتمعه وعينته
التعلم المدمج  كشف فاعليةل شبه التجريبيالمنهج  هذا البحث اتبع

، وفاعلية التعلم "تقنيات التعليم"في تحصيل طلب جامعة طيبة لمقرر 
، وتحديد مستواها. وتكون مجتمع دافعيتهم نحو التعلم المدمجالمدمج في 

تقن(  311مقرر تقنيات التعليم ) ونيدرس نالذيالبحث من جميع الطلب 
من  ا  طالب( 56) ساسيةامعة طيبة، وبلغت عينته الأفي كلية التربية بج

 ماختياره تمقد و ،شعبتين دراسيتين من الطلب المسجلين في المقرر
ة بواقع التجريبيلى للمجموعة و، الشعبة الأعشوائي وتوزيعهم على نحو

وأما ا ، طالب (25)، والشعبة الثانية للمجموعة الضابطة بواقع ا  طالب (25)
التطبيق  عليهم أجرين من العينة الأساسية فقد يالمتبقي ةلستالطلب ا

 أدوات الدراسة للتأكد من ثباتها. الاستطلعي و
 

 تصميم البحث ومتغيراته
للبحث ذو المجموعتين المتكافئتين  شبه التجريبي التصميماعتمد 

المستقل على المتغير  المتغير وبتصميم قبلي وبعدي للكشف عن فاعلية
تم اختيار إحدى شعب المقرر  البسيطة التابع، وبالطريقة العشوائية

 تدريسثم البدء ب كمجموعة تجريبية والشعبة الأخرى كمجموعة ضابطة،

 بطريقة الضابطة والمجموعة بطريقة التعلم المدمج المجموعة التجريبية

(، التعلم المدمج) مستقل   ا  متغير وتضمن البحث .معتادةمحاضرة الال
، والدافعية نحو التعلم البعدي بالاختبار الطلب تحصيلتابعين:  ومتغيرين
عينة  جميعل الجامعي التعليمي المستوى :ينمضبوط ومتغيرين المدمج،

 .المقرر التعليمية البحث، وموضوعات
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 أدوات البحث
تحصلي أعُد اختبار فقد  ،التحصيلي وصدقه وثباته أولا : الاختبار

تقنيات "جهزة التعليمية من مقرر وضوعي لوحدتي تقنيات التعليم والأم
في المقرر، واحتوى  )عينة البحث(بهدف قياس تحصيل الطلب  "التعليم
 اشتمل سؤال وكل ،ر من متعددسؤالا  من نوع الاختيا (20)بار على الاخت

على  بعد عرضه ، وتم التحقق من صدق محتواهتخيارا أربعة على
مجموعة من المحكمين في قسمي المناهج وتقنيات التعليم في جامعة 

( على استحسانه وأشاروا إلى تطابق %90طيبة. واتفق غالبيتهم )بنسبة 
ينظر  ،جلهالذي أعد من أفقراته مع محتوى وحدتي المقرر ومع الهدف 

تطبيق الاختبار وإعادة  ةقيس بطريق فقد الاختبار ثبات أماو(. 1ملحق )
ساسية، ثم على ستة طلب من عينة البحث الأ (Test-retest)تطبيقه 

للرتباط حيث بلغ  بيرسون معادلة باستخداماستخرج معامل ثباته 
 إحصائيا   ن الاختبار يتمتع بثبات ملئمأوتؤكد هذه القيمة  ،(0,71)

ل الزمن ن معدأووجد  (.2005لتحقيق هدف البحث الحالي )عودة، 
 دقيقة. 35 -20الاختبار التحصيلي يتراوح بين  عنالمناسب للإجابة 

بهدف قياس دافعية ف ،قياس دافعية التعلم وصدقه وثباتهمثانيا : 
مستواها تم بناء مقياس دافعية نحو  الطلب نحو التعلم المدمج وتحديد

التعلم المدمج لعدم توافر مقياس جاهز ومقنن خاص بدافعية التعلم المدمج 
على الدراسات  الاطلعبوذلك  ،علم الباحث(وفق للمرحلة الجامعية )

لتربوية بحاث والدراسات االأبعض على والسابقة )سابقة الذكر( 
 (2012( والعابد )2013راسة البلوي )دكمنها  فادةالمرتبطة بالدافعية للإ

عدد من المقاييس الحديثة  النظر إلىفضل  عن (، 2011والكساب )
كابلي عند كل من للدافعية نحو تعلم مقررات دراسية مختلفة والمعدة 

(2013)  
 (Al-Enezi, 2010)( والعنزي 2010والضروس )( 2012والفجال )
( ونصار 2009وبنات ) (2009والبلوي ) (Manusak, 2010)ومانيوساك 

 24 البالغةمن فقرات المقياس  عددساعدت في صياغة  ، وقد(2009)
للتخلص من وذلك ) خر سلبيجابي والآإيقسم منها  ،ليةوفقرة بصورته الأ

الحالة الذهنية التي يستجيب لها معظم الطلب عندما تكون فقرات 
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فقرة خمسة بدائل للإجابة مام كل أ ، ووضع(المقياس على نمط واحد
(، وبعد عرضه جدا  منخفض ، منخفض، متوسط، مرتفع، مرتفع جدا  )

على مجموعة من المحكمين )ستة من أعضاء هيئة التدريس( في كلية 
للتحقق من صدق  التربية من قسمي تقنيات التعليم وعلم النفس التربوي

ب نحو التعلم تحديد دافعية الطل مقدرته علىلأخذ آراءهم في محتواه و
نب الدافعية نحو المدمج، ومدى وضوح فقراته في المعنى وشمولها لجوا

اس وحذف إلى تعديل بعض فقرات المقي بعضهمأشار فج التعلم المدم
 ،دقة أكثرضح وأوخر منها لتعطي معنى وإلى دمج البعض الآ ،بعضها

ولحساب . (2ملحق ) ينظر ،فقرة في صيغته النهائية( 20) فبلغ المقياس
ساسية وأعيد ستة طلب من عينة البحث الأ ثبات المقياس طبق على

تم للرتباط  بيرسون معادلةبالاعتماد على تطبيقه عليهم بعد عشرة أيام، و
وتعد هذه القيمة ملئمة لأغراض هذا  ،(0,74حسب ثباته الذي بلغ )
 ن معدل الزمن المناسبكما وجد أ ،(2005البحث بحسب )عودة، 

وبذلك  دقيقة، (20) -(15)فقرات المقياس يتراوح بين  عن للإجابة
واحد لتصحيح مفتاح حدد و للتطبيق النهائي. ا  صبح المقياس جاهزأ

كانت في حال  على النحو الآتي:المقياس وفق مقياس ليكرت الخماسي 
درجات  (4)، ومرتفع جدا  درجات لاستجابة  (5)فقرات المقياس موجبة: 

ستجابة لا درجة( 2)، ومتوسطدرجات لاستجابة  (3)، ومرتفعلاستجابة 
 من ذلك العكسعلى و منخفض جدا ،لاستجابة  واحدة درجة، ومنخفض

على هذا المفتاح وضع معيار  وبالاعتماد المقياس. السالبة في فقراتلل
مستواه يبدأ من  لحسابو ،إحصائي لتدرج كل فقرة من فقرات المقياس

مستويات: مستوى منخفض  ةوقسم التدرج إلى خمس، (5)وينتهي  (1)
(، 2.49 – 1.50(، ومستوى منخفض وفئته )1.49 – 1جدا  وفئته )

 3.50(، ومستوى مرتفع وفئته )3.49- 2.50ومستوى متوسط وفئته )
    (.5– 4.50(، ومستوى مرتفع جدا  وفئته )4.49–

 
 حصائية للبحثالتحليلات الإ
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عينة البحث على كل من الاختبار  جميع استجابات طلب رمّزت
ا هالتحصيلي القبلي والبعدي ومقياس الدافعية القبلي والبعدي، وبعد تفريغ

 حساب تم (SPSS)الاجتماعي  للعلوم معالج البيانات الإحصائي في برنامج

  (t-test)اختبار "ت" المعيارية واستخدام والانحرافات الحسابية المتوسطات
مجموعتي الدراسة  تكافؤ من ة، للتأكدالتجريبية والضابط المجموعتين بين

في  الفرق في التحصيل واستجاباتهم على مقياس الدافعية، ولاختبار دلالة
، استجاباتهم على مقياس الدافعية، وتحديد مستوى الدافعية فيالتحصيل و

للتأكد  d" (Cohen’s d )   "، وكوهين ( لتحديد حجم الأثرη2) "ايتا"ومربع 
 من حجم الأثر.

 

 
 الدراسة إجراءات

لتطبيق التجربة  "تقنيات التعليم"ن من طلب مقرر يشعبت بعد تحديد
 للمجموعة الضابطة(، وقبلأخرى ة وشعبة التجريبي)شعبة للمجموعة 

الاختبار التحصيلي على الشعبتين للتأكد من  بتنفيذ التجربة تم تطبيق البدء
محتوى  المجموعة التجريبيةدرست  لديهم، ثم القبلية المعلومات تكافؤ

 وحدتي المقرر بطريقة التعلم المدمج بواقع 
قائم  لكترونيإمحاضرات تعلم ( 4)و بالطريقة المعتادةمحاضرات  (4)

المجموعة الضابطة فقد درست  أماو. على الحاسوب والهاتف الجوّال
 ،لوجه مع الطلب وجها   بالطريقة المعتادة ذاتها وحدتي المقرر

 استغرقتو والعروض التقديمية بالبوربوينت. كتاب المقرر وباستخدام

لعام الجامعي لالفصل الدراسي الأول  منثمانية أسابيع تقريبا   التجربة
على مجموعتي  الاختبار التحصيلي قبليا   وقد طبق .م2015/  2014

هما في مستوى تكافؤ من لتأكدة والضابطة( لالتجريبيطلب عينة البحث )
 المتوسطالتحصيل المعرفي المرتبط بوحدتي المقرر، وجاءت نتائج 

في الجدول  مبين تين كما هوللمجموعالحسابي والانحراف المعياري 
بين المتوسطات الحسابية لمجموع  بسيط وجود فرق منه يتضح(، و1)

م من على الرغ ة والضابطةالتجريبي تينللمجموع القبلي الاختبار درجات
  وهي قيمة غير دالة إحصائيا   ،(2.659بلغت ) "ت"قيمة  أن



 264 خليل محمود سعيد السعيد

المعرفي  تحصيلال في تكافؤ على يدل مما (،a = 0.05عند مستوى دلالة )
 بحث. الوعتي مجم بطلل

 
القبلي  ختبار التحصيليلنتائج درجات الا"ت"  قيمةو  المعياري والانحراف الحسابي الوسط .(1)رقم  الجدول

 .بحثمجموعتي الطلاب ل
 مستوى الدلالة الإحصائية "ت"قيمة  المعياري الانحراف الحسابي الوسط عدد الطلاب المجموعة
 1.225 8.00 25 ةالتجريبي

2.659 
0.913 
 1.222 7.08 25 الضابطة غي دالة

 
، طبق مقياس الدافعية نحو التعلم على التجربة بتنفيذ البدء قبلو

مدى تكافؤهما في الدافعية نحو  من لتأكدالبحث لمجموعتي طلب عينة 
الحسابي  المتوسطن نتائج أ( 2ويلُحظ في الجدول ) ،التعلم المدمج

 إلىتشير  الضابطةو ةالتجريبي عتينلمجمولكل من اوالانحراف المعياري 
 المتوسطات بين إحصائية دلالة فرق ذي وجود عدمل متكافئتاننهما أ

بلغت  "ت"قيمة أن ذ إلهما،  القبلي الدافعيةمقياس ب الحسابية الخاصة
 (.a=  0.05وهي قيمة غير دالة إحصائيا  عند مستوى دلالة ) ،(0.938)
 

دافعية مقياس ال على ستجاباتالا لنتائج"ت"  قيمةو  المعياري والانحراف الحسابي الوسط .(2)رقم  الجدول
 بحثطلاب مجموعتي الالقبلي ل

 مستوى الدلالة الإحصائية "ت"قيمة  المعياري الانحراف الحسابي الوسط عدد الطلاب المجموعة
 6.438 58.52 25 التجريبية

0.938 
0.475 
 6.828 60.28 25 الضابطة غير دالة

 
 نتائج البحث ومناقشتها

فاعلية التعلم المدمج في  على تعرفالفي  هدف البحث وبناء  على
دافعيتهم نحو  التعليم، وفيتقنيات تحصيل طلب جامعة طيبة لمقرر 

 هتعرض نتائج فرضياتهوكذلك على اها، وتحديد مستو ،التعلم المدمج
  على النحو الآتي:
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 تهفرضي صحة لتحقق مناو ،وللتحقيق هدف البحث الأ-أولا  
مستوى دلالة دلالة إحصائية عند  وذ قلا يوجد فرالتي نصها "لى والأ
(0.05 = a)  المتعلمونالمجموعة التجريبية )بين متوسط درجات طلب 

)  ( ومتوسط درجات طلب المجموعة الضابطةبطريقة التعلم المدمج
بعد تطبيق "، و( في اختبار التحصيل البعديبالطريقة المعتادة المتعلمون

وبعد  ،الاختبار التحصيلي البعدي على المجموعتين التجريبية والضابطة
، حصائية لدرجات الاختبارة الإوإجراء المعالج عليه تحليل استجابتهم

جاءت نتائج المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة "ت" 
 (.3للمجموعتين كما هو واضح في الجدول )

 
ختبار وحجم الأثر لنتائج درجات الا "ت" قيمةو  المعياري والانحراف الحسابي الوسط .(3)رقم  الجدول

 بحثطلاب مجموعتي الالقبلي والبعدي ل التحصيلي

 المجموعة
عدد 
 الطلاب

قيمة  المعياري الانحراف الحسابي الوسط
 "ت"

 للبعدي

مستوى 
الدلالة 
 الإحصائية
 للبعدي

حجم 
 الأثر

(η2) 

مقدار 
حجم 
 بعدي قبلي بعدي قبلي الأثر

 1.555 1.225 17.00 8.00 25 التجريبية
4.313 

0.015 
 دالة

 كبير 0.279
 2.582 1.222 14.40 7.08 25 الضابطة
 

 مستوى عند إحصائية دلالة ذي فرق جود( و3الجدول ) من يلحظ

بين متوسط درجات طلب مجموعة البحث في  (a=  0.05) الدلالة
لصالح  متوسط درجاتهم في التطبيق البعديالتطبيق القبلي للختبار و

 ( وبدلالة4.313التطبيق البعدي، حيث كانت قيمة "ت" المحسوبة = )

(0.015 =a)،  لىوترفض فرضية البحث الأ لذا،  
دلالة إحصائية عند  يذد فرق والتي تؤكد وجالبديلة  الفرضية تقبلو

متوسط درجات طلب المجموعة  بين (a=  0.05مستوى دلالة )
( ومتوسط درجات طلب بطريقة التعلم المدمج المتعلمونالتجريبية )
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( في اختبار التحصيل بالطريقة المعتادة المتعلمون)  المجموعة الضابطة
 ة.يلصالح المجموعة التجريب البعدي

الذين  يجابية لطلب المجموعة الضابطةوعلى الرغم من النتائج الإ
ن هناك تفوق ألا إفي اختبار التحصيل البعدي  درسوا بالطريقة المعتادة

 ،درسوا بطريقة التعلم المدمج ة الذينيواضح لطلب المجموعة التجريب
 تحسن أداءهم عزىي وقدمما يؤكد فاعلية التعلم المدمج في التحصيل، 

قد حيانا  أو ،عليهمم المدمج بيئة جديدة يبيئة التعل أن إلى التحصيلي وتفوقهم
 قد ن التعليم المدمجأأو  ،يوقظ إدراكهمو الطلب نتباهاالجديد يجلب هذا 

بتقنيات حديثة تعتمد على الوسائط المتعددة، عرض مفردات المقرر 
نتائج ال علىانعكس  بأسلوبفي فهم موضوعات المقرر  هذا ساهمف
مع جميع الدراسات  ، وهذه النتيجة اتفقت تماما  تحصيلاليجابية في الإ

والذيابات  (2013وأبو الرياش ) (2014التميمي )كدراسة السابقة 
 ,Kazu and Demirkol)وديميركول كازي و (2013والشهري ) (2013)

 وإنالدي وديكمينلي (Giannousi, et al., 2014)ويانوسي وآخرون  ](2014
(Dikmenli and Ünaldi, 2013)  التعلم المدمج في  فاعليةجميعها ثبت أالتي

 التحصيل.
المتمثل بمعرفة حجم الأثر لدلالة  لتحقيق هدف البحث الثاني -ثانيا  
المجموعتين التجريبية والضابطة في  درجات طلب يمتوسط الفرق بين

مربع  ن قيمة حجم الأثرأ( 3لجدول )يوضح اف ،البعدي اختبار التحصيل
وهي قيمة أكبر من القيمة المرجعية لحجم الأثر  ،(η2( = )0.279) "إيتا"

وهو ما يؤكد أن حجم الأثر كبير، وعليه يمكن القول  ،(0.14الكبير = )
فع مستوى تحصيل طلب عينة البحث. أن للتعلم المدمج دورا  فعالا  في ر

النتيجة بحساب حجم الأثر لكوهين من الموقع المتوافر  من كدتأال وتمّ 
بإدخال المتوسطات و ، (/http://www.uccs.edu/~lbecker)الإنترنتعلى 

Cohen’s d( =1.219 )ن قيمة أ حرافات المعيارية ظهرالحسابية والان
  ن حجم الأثر كبير.أ( تثبت 0.8كبر من )أقيمة وهي 

الذي يسعى إلى معرفة حجم  لتحقيق هدف البحث الثالثو -ثالثا  
التجريبية في المجموعة  درجات طلب يمتوسط الأثر لدلالة الفرق بين

يبين أن قيمة حجم  (4الجدول ) فإن ،البعديالقبلي و اختبار التحصيل

http://www.uccs.edu/~lbecker/
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 الأثر مربع "إيتا" 
(η2( = )0.277 = وبمقارنتها مع القيمة المرجعية لحجم الأثر الكبير ،)
( تظهر أنها أكبر من القيمة المرجعية، وهذا يثبت أن حجم الأثر 0.14)

كبير، ويستنتج من ذلك أن للتعلم المدمج دورا  فعالا  في رفع مستوى 
ولتأكيد النتيجة بصورة واضحة.  المجموعة التجريبيةتحصيل طلب 

استخرج حجم الأثر لكوهين بإدخال المتوسطات الحسابية والانحرافات 
(، وهي قيمة أكبر من 6.429= )Cohen’s dظهر أن قيمة المعيارية و

 . أيضا   ( وتؤكد أن حجم الأثر كبير0.8)
 

ختبار وحجم الأثر لنتائج درجات الا "ت" قيمةو  المعياري والانحراف الحسابي الوسط .(4)رقم  الجدول
 .بحثلالمجوعة التجريبية لطلاب القبلي والبعدي ل التحصيلي

 المجموعة
عدد 
 الطلاب

 حجم الأثر المعياري الانحراف الحسابي الوسط
(η2) 

مقدار حجم 
 بعدي قبلي بعدي قبلي الأثر

 كبير 0.277 1.555 1.225 17.00 8.00 25 التجريبية
 

لتحقق من صحة فرضيته اهدف البحث الرابع و لبلوغو-رابعا  
 0.05مستوى دلالة )دلالة إحصائية عند  وذ قلا يوجد فرنصها "و ثانيةال
= a)  المتعلمونالمجموعة التجريبية ) دافعية طلب درجاتبين متوسط 

طلب المجموعة ال دافعية درجات( ومتوسط بطريقة التعلم المدمج
"، وبعد البعدي مقياس الدافعية( في بالطريقة المعتادة المتعلمونالضابطة )

، تطبيق مقياس الدافعية البعدي على المجموعتين التجريبية والضابطة
حصائية لدرجات الاختبار، وإجراء المعالجة الإ تحليل استجابتهم عليهو

جاءت نتائج المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة "ت" 
 (.5الجدول ) على النحو الذي يظهرهللمجموعتين 
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 على ستجاباتالا وحجم الأثر لنتائجواختبار "ت"  المعياري والانحراف الحسابي الوسط .(5)رقم  الجدول
 .بحثطلاب مجموعتي الدافعية القبلي والبعدي لمقياس ال

 المجموعة
عدد 
 الطلاب

 المعياري الانحراف الحسابي الوسط
 "ت"قيمة 

 للبعدي

مستوى 
الدلالة 
 الإحصائية
 للبعدي

 حجم الأثر
(η2) 

مقدار 
حجم 
 بعدي قبلي بعدي قبلي الأثر

 4.082 6.438 90.08 58.52 25 التجريبية
16.035 

0.003 
 دالة

 كبير 0.843
 7.943 6.828 61.44 60.28 25 الضابطة
 
  الدلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذي فرق جود( و5) الجدولبين ي

(0.05  =a)  المجموعة التجريبية  دافعية طلب درجاتبين متوسط
 مقياس الدافعيةفي  طلب المجموعة الضابطةال دافعية درجاتومتوسط 
( 16.035=)ت قيمةالمجموعة التجريبية، إذ جاءت لصالح  البعدي
 الفرضية وتقبل ثانيةلذا ترفض فرضية البحث ال (a=  0.003) وبدلالة

مستوى دلالة دلالة إحصائية عند  يذوجد فرق  المؤكدة على لها البديلة
(0.05  =a) ( المتعلمونبين متوسط درجات طلب المجموعة التجريبية 

)  ( ومتوسط درجات طلب المجموعة الضابطةبطريقة التعلم المدمج
لصالح  ( في اختبار التحصيل البعديبالطريقة المعتادة المتعلمون

 المجموعة التجريبية.
 على بحثال عينةاستجابات بين متوسط واضح الفرق ال هذان إ

ن التعليم أيؤكد  طلب المجموعة التجريبيةصالح ل البعدي مقياس الدافعية
ن بيئة التعليم أ إلىهذا  ومن الممكن إرجاعالمدمج ينمي من الدافعية نحوه 

وضوعات المقرر من خلل متساهم في حوار ومناقشة و ،المدمج جديدة
 ستاذهمأوتجعل الطلب على تواصل مستمر مع زملئهم ومع  ،الجوّال

يعتمد على  ولكونه، عبر أدوات الاتصال الإلكترونية كالبريد الإلكتروني
المقرر مما يزيد في دافعيتهم  الوسائط المتعددة في عرض موضوعات

( 2014دراسة الحراحشة )جاءت هذه النتيجة متفقة مع قد نحوه. و
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التعلم المدمج يزيد  نأفي  ،(Isiguzel, 2014)وإسيجازيل  (2013والتميمي )
   .بصورة خاصةونحوه بصورة عامة من الدافعية نحو التعلم 

وهو معرفة حجم الأثر لدلالة  الخامس ولإنجاز هدف البحث-خامسا  
المجموعتين التجريبية  طلب دافعيةدرجات  يمتوسط الفرق بين

ن الجدول فيلحظ م ،البعدي مقياس دافعية التعلم المدمج والضابطة في
 مربع "إيتا" ن قيمة حجم الأثر أ( 5)
(η2( = )0.843)،  وهي قيمة أكبر من القيمة المرجعية لحجم الأثر

وهو ما يؤكد أن حجم الأثر كبير، وعليه يمكن القول  ،(0.14الكبير = )
ب عينة البحث فعالا  في تنمية دافعية طلكبيرا  وأن للتعلم المدمج دورا  

حساب حجم الأثر لكوهين بإدخال تم النتيجة ولتأكيد  .نحو التعلم المدمج
= Cohen’s dن قيمة أ ، فتبينالحسابية والانحرافات المعيارية المتوسطات

 ن حجم الأثر كبير. أتثبت ( 0.8كبر من )أ قيمة وهي ،(4.535)
وهو معرفة حجم الأثر لدلالة لتحقيق هدف البحث السادس و-سادسا  
المجموعة التجريبية في  طلب دافعيةدرجات  يمتوسط الفرق بين

( إلى أن 6يشير الجدول )ف ،البعديالمدمج القبلي ومقياس دافعية التعلم 
وبمقارنتها مع القيمة المرجعية لحجم  ،(η2( = )0.779قيمة حجم الأثر )
أنها أكبر من القيمة المرجعية وهذا يثبت يتضح  (0.14الأثر الكبير = )

في  أثر فعال من للتعلم المدمجمن هذا يستخلص ما أن حجم الأثر كبير، و
وللتأكد من ة طلب المجموعة التجريبية نحو التعلم المدمج. تنمية دافعي

النتيجة تم استخراج حجم الأثر لكوهين بإدخال المتوسطات الحسابية 
( وهي أكبر 5.854= )Cohen’s dوالانحرافات المعيارية، وظهر أن قيمة 

 ( مما تؤكد أن حجم الأثر كبير.0.8من )
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 على ستجاباتالا وحجم الأثر لنتائجواختبار "ت"  المعياري والانحراف الحسابي الوسط .(6)رقم  الجدول
 .للبحثطلاب المجموعة التجريبية دافعية القبلي والبعدي لمقياس ال

 المجموعة
عدد 
 الطلاب

 حجم الأثر المعياري الانحراف الحسابي الوسط

(η2) 
مقدار حجم 

 بعدي قبلي بعدي قبلي الأثر
 كبير 0.779 4.082 6.438 90.08 58.52 25 التجريبية
 

 الفرضيةلتحقق من صحة او، لتحقيق هدف البحث السابع-سابعا  
مستوى دلالة دلالة إحصائية عند  وذ قلا يوجد فر نصها "، وثالثةال
(0.05 = a)  بين مستوى دافعية طلب المجموعة التجريبية )المتعلمون

 إلىبالنظر و "،البعديومقياس الدافعية القبلي في بطريقة التعلم المدمج( 
قيمة المتوسط الحسابي لمقياس الدافعية القبلي والبعدي للمجموعة 

طلب المستوى دافعية  بين فرق جوديتبين و (6في الجدول ) التجريبية
قيمة المتوسط  الذي بلغ صالح التطبيق البعدي للمقياسلنحو التعلم المدمج 

قع وهذه القيمة ت ،4.50الذي يكافأ تقريبا  القيمة  (90.08) لهه الحسابي
لذا ترفض فرضية البحث  ،(5 – 4.50) فئتهاو في المستوى المرتفع جدا  

دلالة  وذ قفر الثالثة وتقبل الفرضية البديلة لها المؤكدة على وجود
بين مستوى دافعية طلب  (a = 0.05إحصائية عند مستوى دلالة )

مقياس الدافعية في المجموعة التجريبية )المتعلمون بطريقة التعلم المدمج( 
أن فاعلية التعليم  ويتضح لصالح مقياس الدافعية البعدي. البعديالقبلي و

 نحو التعلم المدمج المجموعة التجريبيةطلب  ةمستوى دافعيالمدمج على 
لطلب ل دافعية الداخليةهم في تنمية اليساإذ مرتفعة جدا  بصفة عامة، 

، نظرا  لما يتيحه من تفاعل بين الطالب ومحتوى بدرجة كبيرة وهحن
 نشاطه نحو التعلم.د من يزيالمقرر مما 
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 التوصياتاستنتاجات البحث و 
في التحصيل  فاعلية طريقة التعليم المدمجوفقا  لنتائج البحث يستنتج 

، كما الجامعي لتعليمفي امقارنة بالطريقة الاعتيادية  ةدافعيالوفي تنمية 
 جدا   مرتفعا  كان مستوى دافعية طلب الجامعة نحو التعلم المدمج أن 

عند كبير للتعليم المدمج حجم الأثر أن يلحظ كذلك و ،بدلالة إحصائية
بيئة ن إيمكن القول بصفة عامة، ف والتعلم.في عملية التعليم  استخدامه

وهو ، بيئة التعليم الاعتياديةزيد من فعالية التعليم أكثر من ت المدمجم يالتعل
في فهم المقررات قدمه من فائدة بما ي يؤثر بشكل أكبر على المتعلم

يتضح فبصفة خاصة، أما و .احولهوتبادل الحوار  إثارة النقاشوالجامعية 
طلب جامعة طيبة نحو  ةمستوى دافعيأن فاعلية التعليم المدمج على 

مستوى ارتفاع  يؤكدمما  حجم الأثر له كبيرإذ أن  ،مرتفعة   التعلم المدمج
عقد ورش تعليمية  الجامعات على بتشجيع ىولهذا يوص وتنميتها.الدافعية 

ما يقدمه من بيئة التعليم المدمج وتوضيح تختص بطلب الو ساتذةلأل
وعمل دورات تدريبية تزودهم ، لدعم تدريس المقررات الجامعية مكاناتإ
   .ة توظيفه في عملية التعليم والتعلميمهارات تطبيق التعليم المدمج وكيفب
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 المراجع
 المراجع العربية -أولاا 

فاعلية برنامج قائم على التعليم م( 2013أبو الرياش، إلهام حرب. )
المدمج في تحصيل طالبات الصف العاشر في النحو والاتجاه نحوه 

 التربية، الجامعة . رسالة ماجستير غير منشورة، كليةغزةفي 

 غزة، فلسطين. -الإسلمية 
 إلى التطبيق من الإلكتروني التعليمم( 2009زاهر. ) الغريب إسماعيل،

 .مصر ،القاهرة، الكتب عالم .والجودة الاحتراف
 الدافعية لقائمة السيكومترية الخصائص (م2009) ، أميرة محمد.البلوي

 المتوسطة المرحلتين طالبات لدى التعلم واستراتيجيات المدرسية
رسالة ماجستير غير منشورة، عمادة  .السعودية في والثانوية

 مؤتة، الأردن.  الدراسات العليا، جامعة
 إلى مستند تعليمي برنامج أثر (م2013) ، جازي صالح حمود.البلوي

 الدافعية في حل المسألة الرياضية وفي GeoGebraجيوجبرا  برمجية
الرياضيات لدى طلبة الصف الأول الثانوي في المملكة  تعلم نحو

 -682(، يوليو، 1) 154، مجلة جامعة الأزهرالعربية السعودي. 
729. 

 الأجنبية اللغة تعلم نحو الدافعية مستوى (م2009) ، شفيق.بنات
جرش للبحوث لأردنية. ا الجامعات طلبة من عينة لدى( الإنجليزية)

 ، المجلد الثاني عشر، العدد الثاني.والدراسات

 التعليمية الحقائب استعمال م( فاعلية2013التميمي، محسن علي محمد. )
طلب الصف السادس  تحصيل على الرياضيات مادة تدريس في

مجلة دراسات عربية في التربية المادة.  نحو العلمي ودافعيتهم
 . 32 -12(، 1) 41، وعلم النفس

 استراتيجية ( فاعليةم2014سليمان. ) بن عبدالعزيز بن ، محمدالتميمي

 مفاهيم تنمية المدمج في الإلكتروني التعلم على قائمة تدريسية

 طلاب كلية الإلكتروني لدى التواصل ومهارات المعلومات تكنولوجيا
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التربية،  رسالة دكتوراه غير منشورة، كلية .حائل جامعة في التربية
  أم القرى، السعودية. جامعة

 أسسم( 2007الرحمن. ) عبد وعدس، يوسف وقطامي، الدين محيي توق،

ان، والتوزيع، لنشرلدار الفكر  ،4ط .التربوي النفس علم   .الأردن عمَّ

 على قائم تعليمي برنامج م( أثر2014. )عبود كوثر، الحراحشة
 الناقد التفكير مهارات تنمية في العلوم تدريس في التخيل استراتيجية
 مجلة .لدى طلبة المرحلة الأساسية في الأردن التعلم نحو والدافعية

 -187(، 1) 12، النفس وعلم للتربية العربية الجامعات اتحاد
221. 

 في الجودة م(2008. )الجليل عبد أشواق وعلي، العظيم، عبد سلمة حسين،

، الإسكندرية .)عالمية وخبرات نظرية مفاهيم ( التعليم الإلكتروني
 .الجديدة الجامعة دار
علي بن شرف  ترجمة ،الإلكتروني التعلم استراتيجياتم( 2005. )بدر الخان،

م، والعلو للنشر شعاع. التيجي ومنى الوائلي، بن جابر وسام الموسوي،
 .حلب، سوريا

 .الخوالدة، محمد علي والجراح، عبد الناصر ذياب والربيع، فيصل خليل
( دافعية تعلم اللغة العربية لدى الناطقين بغيرها في م2014)

ردنية في العلوم المجلة الأالأردن وعلقتها ببعض المتغيرات. 
 .204-191(، 2)10، التربوية

 استخدام على القائم المبرمج التعليم فاعلية (م2013) .بلل الذيابات،

 جامعة طلبة تحصيل في التقليدية المدمج والطريقة التعلم طريقتي

 الأولى واتجاهاتهم للصفوف التدريس طرائق مادة في التقنية الطفيلة

 (،1) 27، )الإنسانية العلوم (للأبحاث النجاح جامعة مجلة. نحوه
182 -200. 

، دار 2. ط ( علم النفس العامم2006الريماوي، محمد عودة وآخرون. )
ان،المسيرة للنشر والتوزيع،   .الأردن عمَّ

 م( أثر2012أحمد. ) علي حسن دومي، وبني علي محمد الزعبي،
 تحصيل في الأردنية المدارس في المتمازج التعلم طريقة استخدام
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دافعيتهم  وفي الرياضيات مادة في الأساسي الرابع الصف تلميذ
 (.1) 27 ، دمشق جامعة مجلة .تعلمها نحو

م( 2010الزغول، عماد عبد الرحيم والمحاميد، شاكر عقلة. )
دار المسيرة للنشر والتوزيع،  ،2. طسيكولوجية التدريس الصفي

ان،  .الأردن عمَّ
المنهج المدرسي ( م2011) .براهيمإسعادة، جودت أحمد وعبد الله 

ان،6ط .المعاصر  .الأردن ، دار الفكر، عمَّ
، 1. طمبادئ التعليم المدرسي للأهل والمعلمينم( 2009شاهين، عماد. )

 وللنشر والتوزيع ، بيروت، لبنان.دار الهادي للطباعة 
 معجمم( 2003. )حامد، مارعو ،زينب والنجار، حسن، شحاتة،

 ،القاهرة ة،اللبناني المصرية الدار .والنفسية التربوية المصطلحات
 .مصر

 التعلم استخدام أثرم( 2013، أحمد عاطف عبد الرحمن. )الشهري
طلاب قسم  لدى الإنجليزية اللغة قواعد بعض تعلم على المدمج

رسالة  .نحوه واتجاهاتهم اللغة الإنجليزية بجامعة الملك خالد
  أم القرى، السعودية. التربية، جامعة دكتوراه غير منشورة، كلية

 العالي )التعليم التعليم في الحديثة الأنماط م(2007قسطندي. ) شوملي،

 السادس المؤتمر .المتمازج( التعليم أو المتعدد الوسائط الإلكتروني

 الجامعات اتحاد في الجامعات الأعضاء في الآداب كليات لعمداء

 .لبنان ، الجنان جامعة العربية،
 الاتصالات ةنيلتق يالعولم المنظورم( 2004. )عبدالله بدر ،الصالح

 عمل ورقة .ية للتغييرالسعود الجامعات يةجاهز مدى: والمعلومات

 الملك جامعةية. كلية التربية، الترب تياوأولو العولمة لندوة مقدمة

 ، الرياض.سعود

 دافعية على التنظيمي المناخ أثر (م2010) ، سامح محمد.الضروس

. رسالة ماجستير نظرهم وجهة من الطفيلة محافظة في المعلمين
 مؤتة، الأردن. غير منشورة، عمادة الدراسات العليا، جامعة

 في التوليدي التعلم أنموذج استخدام أثر (م2012) ، عدنان سليم.العابد
الرياضيات لدى طلبة  تعلم نحو والدافعية الرياضية المسالة حل
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 جامعة ،والنفسية التربوية الدراسات مجلةالمرحلة الأساسية. 

 .16-1(، 2) 6قابوس،  السلطان
 التربوية والمقاييس الاختباراتم( 2006. )محمود الدين صلح علم،

ان، ،والتوزيع للنشر الفكر دار. والنفسية  .الأردن عمَّ

 السعودي العالي التعليم تطويرم( 2008سلطان. ) بن العزيز عبد العنقري،

 الخامس القومي المؤتمر .التكنولوجية بعض المستحدثات ضوء على

 .السعودية عشر،

 تنمية في المزيج التعلم استخدام فاعليةم( 2010) .حامد عيد محمد عمار،

 طلاب لدى الكهربائية الهندسة في البصري والتخيل المعرفي التحصيل

 للمؤتمر مقدم . بحثنحوه واتجاهاتهم الصناعي الثانوي الأول الصف

 عمان، سلطنة مسقط،التعليم.  لتقنيات العمانية للجمعية الأول الدولي
 .27-1 ديسمبر، 8-6الفترة 

. التدريسيةالقياس والتقويم في العملية م( 2005عودة، أحمد سليمان. )
 .إربد، الأردن الإصدار الأول، دار الأمل للنشر والتوزيع،

القيادة والدافعية في م( 2006عياصرة، علي أحمد عبد الرحمن. )
ان، ، دار الحامد للنشر والتوزيع،1. طالإدارة التربوية  .الأردن عمَّ

 المدمج التعلم تطبيق أثرم( 2011، فوزية عبد الرحمن. )الغامدي
على تحصيل طالبات مقرر  بلاكبورد نظام إدارة التعلم باستخدام

رسالة  .إنتاج واستخدام الوسائل التعليمية بجامعة الملك سعود
التربية، الجامعة الملك سعود،  ماجستير غير منشورة، كلية

 السعودية.
 في المختلط الإلكتروني التعلم ( فاعليةم2009) .علي دياب حسن غانم،

 تكنولوجيا لطلاب المتعددة الوسائط برامجتطوير  مهارات إكساب

، معهد منشورة غير هادكتور رسالة. النوعية التربية بكلية التعليم
 .مصر الدراسات والبحوث التربوية، جامعة القاهرة،

، دار 1ط الدافعية: النظرية والتطبيق.م( 2008غباري، ثائر أحمد. )
ان،المسيرة للنشر والتوزيع،   .الأردن عمَّ

 مهارات استخدام فاعلية (م2012) ، سعاد سيد محمد إبراهيم.الفجال
التاريخ  مادة نحو وميلهم الطلاب دافعية تنمية في التاريخي البحث
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. المركز القومي للمتحانات والتقويم التربوي، في المرحلة الثانوية
 قسم تطوير الامتحانات.

-التعليمي التصميم -المدمج التعلم م(2011) .هيماإبر الله عبد الفقي،

 كفر جامعة-النوعية التربية كلية. الابتكاري التفكير -المتعددة الوسائط

 .الشيخ
 برنامج م( فاعلية2013، أحمد عوده وحجة، حكم رمضان. )القرارعة
العلوم في تحصيل طلبة الصف  تدريس في المدمج التعلم على قائم

مجلة  .المعرفةالتاسع الأساسي وتنمية مهارات التفكير ما وراء 
 .602 -565(، يونيو،2) 14، العلوم التربية والنفسية

 لنشرلدار الفكر  ،1ط  .مهارات التدريس الفعاّلم( 2004قطامي، نايفة. )

ان، والتوزيع،  .الأردن عمَّ

 التدريس استراتيجية أثر (م2011) ، على عبد الكريم محمد.الكساب

 نحو للتعلم ودافعيتهم الأساسي العاشر الصف طلبة تحصيل في التبادلي

 ملحق ،38 المجلدّ ،التربوية العلوم مجلة دراسات،مادة الجغرافيا. 

 ، الجامعة الأردنية.5

. فاعلية استخدام بعض أدوات الجيل (م2013) ، طلل بن حسنكابلي
( ونمط التخصص للمتعلمين في تنمية 2.0الثاني من الويب )

الإنترنت والدافعية نحو التعلم لدى طلب مهارات التعلم النشط عبر 
وطالبات الدراسات العليا بكلية التربية جامعة طيبة بالمملكة العربية 

 .498 -462(، يوليو، 1) 154،مجلة جامعة الأزهر .السعودية
 التعليم لتطوير تعليمية كصيغة المدمج التعليمم( 2008. )حسن وفاء مرسي،

 بعض راتخب ضوء في تطبيقه تومتطلبا فلسفته:المصري الجامعي

 .160-69(، مايو، 2)1 مصر،، الحديثة التربية رابطة مجلة .الدول
 التفكير تنمية في الألغاز استخدام أثرم( 2009) ، إيهاب خليل.نصار

الصف الرابع  تلاميذ لدى نحوها والميل الناقد في الرياضيات
 التربية، الجامعة . رسالة ماجستير غير منشورة، كليةبغزة الأساسي

 غزة، فلسطين. -الإسلمية 

 المراجع الأجنبية -ثانياا 
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Abstract. This research aimed to identify the effectiveness of the learning Built in the collection of the 

University of good decision for Educational Technology students and get to know its effectiveness in 

motivation toward him, as well as determine the level of this motivation. Approach has been applied to 
the semi-demo on a sample of 50 students divided into two groups: experimental and control group, the 

rate of (25) students per group during the first semester of their studies for the academic year 2014/2015 

m. And adopted Find both achievement test and a measure of motivation to learn tools, and after making 
sure validity and stability according to the research sample, and calculates averages, standard deviations, 

and test the "t" ((t-test and square "ETA" (η2) The research into the effectiveness of the learning Built-in 

student achievement (sample), and to be effective in students' motivation development towards learning 
built, and it was the size of a large impact between the average scores of students in achievement test 

posttest for the experimental group students, the size of a large impact among the middle-level students 

the experimental group in achievement test dimensional, as it was motivation toward learning Built level 
is very high. Thus confirming the search results that blended learning environment, increase educational 

attainment, and develop the level of motivation more than the usual learning environment, so it is 

recommended to hold educational workshops and training courses for teachers and students to introduce 
them to an environment built education and provide them with the skills to apply in the educational 

process. 

 

Key words: Learning Built, university attainment, motivation toward learning built, motivation toward 

learning. 
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