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ر ظمن وجهة نللمعلمين الصفية  التقويمممارسات واقع على التعرف  إلىهذه الدراسة هدفت  البحث. ملخص
 (67منهم ) ،ةمن القيادات التربوي ا  فرد( 136من ) تكونتعينة على  الدراسةوقد تم تطبيق أداة . التربوية قياداتهم

 ضمن ( تخصصات أكاديمية 7) توزعوا علىمدير مدرسة، ( 53و)مشرف تدريب، ( 16و) مشرفا  تربويا ،
  .بالمملكة العربية السعودية جغرافية( مناطق 5)

قل أ، و لقلم والورقةا استراتيجيةي ه ينلمعلمدى ال الصفيالتقويم ممارسات  كثرأن أ الدراسةنتائج أظهرت 
  .في تقويم تعلم الطلبة (Journalsلصحف اليومية )ا توظيف يه هذه الممارسات

طبيعة  إلىتعزى للمعلمين  ةالصفي يةمارسات التقويمالم في إحصائيةذات دلالة  ا  فروقوأظهرت نتائج الدراسة 
)مشرف تربوي، مشرف تدريب، مدير مدرسة(؛ ولصالح مدراء المدارس مقارنة بالمشرفيين  التربوية اتعمل القياد

 غرافيةالج أو المنطقة لتخصص الأكاديميا إلىتعزى  إحصائيةنتائج فروقا  ذات دلالة اللم تظهر بينما  .التربويين
 .الدراسة تم اشتقاق مجموعة من التوصيات في ضوء نتائجقد . و التربوية اتلقيادل

 ، أساليب، استراتيجيات.، وجهة نظرتقويم صفي، قيادات تربويةتقييم،  ،تقويم، ممارسات الكلمات المفتاحية:
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 المقدمة
في وتحولات تطورات خيرة في السنوات الأالعالمي التربوي النظام يشهد 
في الأنظمة التربوية التكنولوجي وثورة المعلومات أملت على التقدم ظل 

واضحة شملت تربوية بإحداث تغيرات لذلك  الاستجابةبلدان الكافة 
دور المعلم  طالت هذه التغيرات ،بجميع عناصرها التربوية المنظومة

في أن  أملا والمتعلم وطرق تعليمه والمناهج الدراسية وتنظيمها وتقويمها 
 الحديثةالتربوية  الاتجاهات واكبلتهذه التغيرات متطلبات العصر وتلبي 

  برمتها.التربوية  المنظومةمخرجات  تحسينوكذلك ل
لتعد الفرد لمواجهة المدرسية مناهج الطورت ففي مجال المناهج؛ 

مشكلت الحياة اليومية متفقة بذلك مع النظرة الحديثة في التعلم ومبتعدة 
تركز على المعارف (، فالنظرة التي 2010)البدور،  النظرة التقليديةعن 

وطرق التفكير ذي المستوى المتدني، وعلى حفظ واستظهار المفاهيم 
تطوير القدرات ، كما أن السطحية لا تستجيب لمطالب الحاضر والمستقبل

العقلية لتحقيق الفهم لدى المتعلمين ومعالجة المعلومات هي لب المنهج 
 .(Danielson, 2000ديد والاتجاهات الحديثة في التعلم والتعليم )الج

المدرسة السلوكية التي تؤكد أن تم التحول من تعلم؛ الفي مجال و
يكون للدارسين أهداف محددة ومرتبطة بسلوك قابل للملحظة والقياس، 

المدرسة المعرفية التي تؤكد على ما يجري داخل عقل المتعلم وعلى  إلى
المدرسة البنائية التي تؤكد  إلىالعوامل المتداخلة التي تؤثر في سلوكه، 

، على بناء المتعلم لمعرفته بنفسه وتوظيفها مما يجعل تعلمه ذا معنى
تؤكد على  ( التيConstructivismلأوساط التربوية النظرية البنائية )ا تبنتو

مفهوم التعلم ذي المعنى، والدور النشط للمتعلم في بناء المعرفة وتوظيفها 
 (.2003)زيتون و زيتون، 

قد حظي بنصيب وافر من التطوير على نحو ؛ فمجال التقويمفي و
شملت مختلف التي التربوية حولات يتماشى مع هذه التطورات والت

النظرية البنائية التي مع وعلى نحو يتماشى  .مكونات المنظومة التربوية
 زيتون وزيتون ويشير تقويم تتكامل مع أساليب التدريس.الأساليب فيها 

الفكر البنائي يلمس بأطرافه جميع أركان العملية أن " (241ص ،2003)
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والذي  ،التعليمية ولا يغفل عن التقويم باعتباره العمود الفقري لهذه العملية
 ."ارية والواقعية والانتقائية وكذلك التسلسل والموضوعيةيتسم بالاستمر

ا  لإصلح التعليم على ضرورة  وقد أكدت الجهود المبذولة عالميا
أساليب  إلىالتحول من الاعتماد الرئيسي على الاختبارات التحصيلية 

التقويم الحقيقي والذي يقدم صور كاملة ومتعددة الأبعاد عن الطالب، 
ويركز على تفكير الطالب ومهاراته، وقدراته على تطبيق المعرفة 

تسليحه بكفاءات يحتاجها في الحياة. لأن  إلىوتوظيفها، ويسعى 
الاختبارات التحصيلية ذات المنحى السلوكي تركز على المعارف التي 

ها الطلبة، دون المحاولة في كثير من الأحيان تحديد ما يمتلكه من اكتسب
كفاءات وظيفية متنوعة يحتاجها في حياته المستقبلية العملية )علم، 

2004.) 
  أكد المجلس الوطني لمعلمي الرياضيات الأمريكيفي حين 

(NCTM )National Council of Teachers of Mathematics  في وثيقة مبادئ
تكامل عملية التقويم مع التدريس بحيث يصبح  إلىير الرياضيات ومعاي

جزءاا لا يتجزأ من النشاط في غرفة الصف يعمل على دعم وتوجيه تعلم 
الطلبة، ويساعدهم على تحمل مسؤولية تعلمهم، وتقييم أنفسهم والتأمل في 
عملهم. وأن يسُهم التقويم في توفير معلومات ضرورية للمعلم لتوجيه 

التعلم والتعليم، ويدعم تقدم الطلبة نحو تحقيق الأهداف المنشودة.  عملية
ويتطلب ذلك من المعلم البحث عن استراتيجيات وأدوات متعددة ومتنوعة 
لجمع المعلومات عن الطلبة منتقلا بذلك من التقويم السطحي لأدائهم 

 (.NCTM, 2000التركيز على طرق تفكير الطلبة ) إلىومهامهم 
تعتبر عملية التقويم ف ؛ في الأدب التربويالتقويم جليةا ية تظهر أهمو

تحسين عملية التعلم والتعليم،  إلىحجر الزاوية لإجراء أي تطوير يهدف 
نحو تحسين  ان التربويوهي الدافع الرئيس الذي يثير المشتغلين في الميد

وكذلك يعتبر  .(McMillan, 2001) التعلمية أدائهم وبالتالي تحسن المخرجات
التقويم تستمد أهميتها من دورها في عملية ن أ"( 2، ص2002عودة )

وخطورة اتخاذ القرارات الخاطئة على مستوى  ،توجيه العملية التربوية
الفرد والمجتمع. كما تستمد أهميتها من خصائصها، والتي تتلخص في 
ا لجميع المجالات والعوامل  الاستمرارية، والشمولية، ومراعاتها أيضا
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بعض الباحثين يربطون بين و. "المؤثرة في تحقيق الأهداف التعليمية
بعاد عملية التعلم لا أبعدين متصلين من التدريس والتقويم باعتبارهما 

به خلصت ، وهذا ما (Murtagh & Webster, 2010) حداهما دون الآخرإيوجد 
 & Treagust & Jacobowitz)رغلاغاوجاكوبويتز وباركر و دراسة ترياجست

Parker & Gallagher, 2001 )إلىأن التكامل بين التعليم والتقويم يؤدي  إلى 
عملية التقويم الصفي في المقام الأول أي أن  تحسين التعلم لدى الطلبة.

ن التقويم داخل الغرفة الصفية يدعم تحسين عملية التعلم، لأ إلىتهدف 
العملية التعلمية، ويوجه الطلبة ويرشدهم نحو الأهداف المنشودة ويكشف 

التقويم عن حاجاتهم وميولهم وقدراتهم التي يمتلكونها. وتساعد عملية 
المعلم في مراجعة أساليب التدريس المستخدمة من أجل تحسين أدائه، 
ا للمهارات والقدرات التي  وتحسين التواصل مع الطلبة، وتصنيفهم تبعا

عدة أدوات تسهم في  إلىالتقويم يستند كما أن (. Popham, 2002يظهرونها )
ا من  الباحثين في اتخاذ القرارات المتعلقة بتحصيل الطلبة، ونجد حاليا

القياس والتقويم التربوي يرون بتوسيع قاعدة الأدوات التقويمية من خلل 
استخدام أساليب التقويم المتنوعة، ويرون أن تحصيل الطلبة هو أحد 

 ,Ross & Wayne) المتغيرات الواجب أخذها بعين الاعتبار عند تقويم تعلمهم

1996.)      
ا  ا وأساسيا وقد احتل التقويم مكانة وأهمية كبيرة بوصفه عنصراا هاما

بين التعليم والتقويم يؤدي إلى تحسين التعلم في العملية التربوية، فالتكامل 
(، ولأجل ذلك أجريت العديد من الدراسات Treagust et al, 2001) لدى الطلبة

( Soyibo & Lofters, 1999دراسة قام بها )في مجال التقويم الصفي. ففي 
هدفت تقصي استراتيجيات التقويم المستخدمة لدى معلمي العلوم في 

(Jamaica) ،ا هي  تالاستراتيجياأن أكثر هذه ها نتائج كشفت استخداما
خرى، وأن المعلمين أالاختبارات الشفوية القصيرة واختبارات تقليدية 

ا نادراا ما يستخدمون استراتيجيات التقويم الحديثة. وكشف ت النتائج أيضا
ا في استخدام  ستراتيجيات لدى معلمي العلوم تعزى لمتغيري هذه الافروقا

الخبرة التدريسية ولصالح الخبرة التدريسية الأطول، ولمتغير الجنس 
 ولصالح المعلمات.
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( واقع ممارسة معلمي المدارس الثانوية Sylvia, 1999وبحثت دراسة )
ا بولاية 202ى عينة حجمها )للتقويم الحقيقي. طبقت استبانة عل ( معلما

(Massachusetts)  الامريكية خبرتهم التدريسية في عامها الثاني. كشفت
نتائج الدراسة أن نظرة  المعلمين حول التدريب الذي تلقوه حول التقويم 

عداد المعلم كان محدوداا، وأن تدريبهم قبل الخدمة إضمن برامج  الحديث
دية كان أكثر شمولاا من أساليب التقويم الحقيقي. على أساليب التقويم التقلي

ا لدى الأوأفاد المعلمون بأن أساليب التقويم التقليدية كانت  كثر استخداما
اعداد المعلمين. ولم  اتفي كليالذين درسوهم أعضاء هيئة التدريس 

تكشف نتائج الدراسة عن فروق في استخدام أساليب التقويم تعزى إلى 
 التخصص الأكاديمي.

(  إلى التعرف على السلبيات Nicholson, 2000وهدفت دراسة )
والايجابيات لاعتماد منهج مبني على التقويم المعتمد على الأداء 

(Curriculum-Embedded Performance Assessment تكونت عينة الدراسة من .)
معلمي الصف الثالث الأساسي في إحدى المدارس الحكومية في مقاطعة 

(Pittsburgh وأولياء أمور الطلبة. توصلت نتائج الدراسة عن الإيجابيات )
التالية: تحسن معرفة المعلمين بالطلب، وملحظتهم لجميع التلميذ في 

حسن قدرات المعلمين في اتخاذ جميع المستويات التحصيلية، كذلك ت
قرارات توجه التدريس، وتحسن طرائقهم في تنظيم الدروس، وتحسن في 
تعلم الطلبة. أما السلبيات فكانت العبء الإضافي على عاتق المعلم، 

 وصعوبة استيعاب الأهل لنظام التقويم المستخدم.
ية ( فاعلTreagust et al, 2001وتقصت دراسة الحالة التي قام بها )

استخدام التقويم كأداة لتحسين فاعلية التعليم في العلوم، وتحسين تعلم طلبة 
 العلوم 

للمرحلة المتوسطة، واستخدمت الدراسة مصطلح التقويم المضمن في 
 التدريس 

(Embedded Assessment الذي يشير إلى استمرارية ودورية عملية جمع )
مات في التخطيط للدروس المعلومات حول تعلم الطلبة، واستخدام المعلو

واتخاذ القرارات التي تراعي خصائص الطلبة. فأظهرت نتائج الدراسة 
أن وسائل التقويم المستخدمة أتاحت الفرصة للطلبة التعبير عن معرفتهم 
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وفهمهم لمحتوى الدرس، وقد ظهر ذلك في المهمات الكتابية وأسئلة 
يم والتقويم يؤدي إلى الطلبة، وخلصت الدراسة إلى أن التكامل بين التعل

 تحسين التعلم لدى الطلبة.
( دراسة هدفت إلى معرفة أساليب التقويم 2001وأجرى الجلد )

وأدواته شائعة الاستخدام لدى معلمي ومعلمات التربية الاسلمية. 
ا دالة  ا لدرجة استخدام المعلمين إفأظهرت نتائج الدراسة فروقا حصائيا

لمتغيري الخبرة التدريسية ولصالح الخبرة  التقويم وأدواته تعزى لأساليب
ا لدرجة استخدام  ا دالة احصائيا الطويلة، بينما لم تظهر النتائج فروقا

 ي للمعلم.لموأدوات التقويم تعزى للمؤهل الع لأساليبالمعلمين 
التعرف على درجة هدفت ( دراسة 2006كما أجرى الجهني )

لأساليب تقويم تعلم طلب معرفة معلمي التربية الإسلمية واستخدامهم 
المرحلة الابتدائية في مدارس منطقة المدينة المنورة. أشارت نتائج 
الدراسة إلى تدني مستوى معرفة معلمي التربية الإسلمية لأساليب 
ا  التقويم التقليدية والبديلة، وأشارت النتائج عدم وجود فروق دالة إحصائيا

يدية والبديلة تعزى لمتغيرات لمعرفة المعلمين لأساليب التقويم التقل
الدراسة المستقلة )المؤهل العلمي، والصفوف، والخبرة التدريسية، 
والمعرفة بأدوات التقويم(. كما أشارت النتائج عدم وجود فروق دالة 
ا لاستخدام المعلمين لأساليب التقويم التقليدية والبديلة تعزى  إحصائيا

 لمتغير المؤهل العلمي، أو الصفوف.
( المسحية للكشف عن أساليب التقويم Ohlsen, 2007ت دراسة )وجاء

الصفية المستخدمة من قبل أعضاء المجلس الوطني لمعلمي الرياضيات 
( في المدارس الثانوية. أظهرت النتائج أن أكثر NCTMالأمريكي )

ا بين معلمي الرياضيات هي: اختبارات  الممارسات التقويمية استخداما
م اختبارات التخصص ثم الاختبارات القصيرة، واقلها المعلم الإنشائية ث

ا هي: العروض الشفوية، والأسئلة المقالية، والمشاريع الجماعية.  استخداما
( يرى أهمية التقويم NCTMوخلصت الدراسة إلى أنه بالرغم من أن )

الحقيقي إلا أن ممارسة معلمي الرياضيات له يكون بشكل عرضي وليس 
واعتمادهم الأكبر على التقويم الاعتيادي في تقويم بشكل دائم ومستمر، 

 تعلم طلبتهم.
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( بدراسة سعت إلى التعرف على 2007قام الجلد والدناوي )و
مجالات التقويم وأدواته التي يستخدمها معلمو ومعلمات التربية الاسلمية 
في تقويم الطلبة في دولة الامارات العربية المتحدة، فأظهرت نتائجها أن 

استخدام معلمي ومعلمات التربية الاسلمية لأدوات التقويم على  درجة
بدرجة متوسطة. ولم تظهر نتائج  تمجالات الدراسة مجتمعة جاء

ا دالة  ا لدرجة استخدام المعلمين والمعلمات لأدوات إالدراسة فروقا حصائيا
التقويم على مجالات الدراسة تعزى لمتغيري الخبرة التدريسية وجنس 

 المعلم.
( بدراسة سعت إلى الكشف عن اتجاهات 2008ما قام خليفات )ك

معلمي الفيزياء نحو استراتيجيات التدريس والتقويم المتضمنة في مناهج 
وكتب العلوم ودرجة استخدامهم لها في تدريسهم الصفي، وأثر كل من 
الجنس والمؤهل والخبرة التدريسية على اتجاهاتهم نحو هذه 

دراسة أن درجة استخدام معلمي الفيزياء . خلصت التالاستراتيجيا
لاستراتيجيات التدريس والتقويم المتضمنة في مناهج وكتب العلوم، كانت 

( %43.33( للستخدام العالي، و)%56.67متفاوتة وتوزعت بين )
للستخدام المتدني. وأظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة 

التدريس والتقويم في  تراتيجياإحصائية في درجة استخدام المعلمين لاست
تدريسهم الصفي تعزى لمتغير الجنس ولصالح الإناث. كما أظهرت 
النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة الاستخدام لهذه 

 الاستراتيجيات تعزى لمتغيري المؤهل العلمي، والخبرة التدريسية.
اضيات في ( اتجاهات معلمي الري2008محمد )دراسة وتناولت   

المرحلة الثانوية نحو امتحان شهادة الدراسة الثانوية العامة، وأثرها في 
الاستراتيجيات التدريسية والتقويمية التي يستخدمونها. خلصت الدراسة 
إلى أن اتجاهات المعلمين التي يعتنقونها هي العنصر الغالب في التأثير 

ما خلصت الدراسة إلى على تطوير المعلمين للعمليات التي يقومون بها. ك
وجود توافق بين اتجاهات معلمي الرياضيات وممارساتهم التدريسية 
والتقويمية، بتركيزهم على استراتيجية الورقة والقلم في تقييم طلبتهم 
سواء في المواقف الصفية أو التقويم الختامي. وعدم وجود تنويع في 

 التقويم. تاستراتيجيا
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( دراسة هدفت إلى Jonsson & Baartman & Lennung, 2009أجرى )و
 فأظهرتالتعرف على أساليب التقويم المستخدمة  في المدارس المهنية، 

نتائج الدراسة الحاجة الماسة لاستخدام أدوات تقويم تحل محل الأدوات 
أفراد مهنيين أكفاء. كما أظهرت النتائج  لإعدادالتقليدية )الورقة والقلم( 
من خلل التقويم المعتمد على الاداء بدلا من  ضرورة تقييم أداء الطلبة

 التقويم التقليدي )الورقة والقلم(.

( هدفت التعرف Caliskan & Kasikci, 2010في دراسة أجراها )و   
على أدوات التقويم التقليدية والحديثة التي يستخدمها معلمو الدراسات 

ودية، وذلك الاجتماعية. وقد تم اختيار عينة الدراسة بالطريقة العنق
، ثم تم الاختيار ( Catalonia)باختيار جميع المدارس التابعة لمقاطة 

ا. وقد 241العشوائي للمعلمين ضمن هذه المدارس فبلغ عددهم ) ( معلما
أظهرت نتائج الدراسة أن غالبية المعلمين يستخدمون أدوات تقويم تقليدية 

من متعدد،  ركالاختيامعتمدة على الورقة والقلم خاصة الاختبارات 
جابات القصيرة، في حين قلة من المعلمين والأسئلة المفتوحة، والإ

 يستخدمون أدوات التقويم الحديثة كالمشاريع وأعمال الطلبة. 

( دراسة هدفها 2010جرى ابو شعيرة واشتيوه وغباري )أو
الكشف عن معيقات تطبيق استراتيجية منظومة التقويم الواقعي على 

ربعة الأولى من وجهة نظر المشرف التربوي ومدراء تلميذ الصفوف الأ
 بالإمكانياتالمدارس ومعلميهم.  فكانت أبرز هذه المعيقات تتعلق 

المادية، ثم معيقات تتعلق بالبرامج التدريبية، ثم معيقات تتعلق بالمعلم، 
 المدرسية ثم المشرف التربوي. بالإدارةيليها معيقات تتعلق 

ساليب وأدوات أ(  التعرف على 2012هدفت دراسة صبحا )و
التقييم التي تستخدمها معلمات الروضة في مدينة الرياض، وتحديد 
مدى اختلف أساليب التقويم  باختلف سنوات الخبرة التدريسية 
والتخصص الأكاديمي. فكشفت نتائجها أن أعلى درجات الاستخدام 

لتقييم  يم مسبقةولأساليب التقييم الرسمية كانت لإعداد أوراق تق
ا من والأطفال في كل وحدة تعليمية. واستخدام أوراق تق يم معدة مسبقا

قبل ادارة الروضة واستخدام استمارة تقييم تتوافق مع نمو وتطور 
الطفل للتعرف على نموه في مجال ما. أما أدنى درجات الاستخدام فقد 
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ة كانت لاستخدام اختبارات معده للنمو والتطور. وكشفت نتائج الدراس
 لأسلوبيم غير الرسمية كانت وأن أعلى درجات الاستخدام لأساليب تق

الملحظة داخل الصف وأثناء عمل الأطفال في الأركان التعليمية، 
نجاز والتسجيل القصصي في وجاء استخدام قوائم التقدير وملف الإ

خيرة. وأظهرت الدراسة أنه لا توجد فروق ذات دلالة المراتب الأ
يم الرسمية تعزى إلى متغيري التخصص وليب التقحصائية في أساإ

 الأكاديمي أو الخبرة التدريسية.
( إلى 2012والقاعود ) هدفت دراسة قام بها الرفاعي وطوالبةكما 

معرفة درجة ممارسة معلمي الدراسات الاجتماعية في المرحلة الأساسية 
واقعي، السابع( لاستراتيجيات التقويم الوالسادس، والمتوسطة )الخامس، 

ودراسة أثر بعض المتغيرات في درجة الممارسة. وقد أظهرت نتائج 
الدراسة أن درجة ممارسة المعلمين لهذه الاستراتيجيات جاءت بدرجة 
متوسطة. كما أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة 
الممارسة المعلمين تعزى للجنس ولصالح الذكور، وللمؤهل العلمي 

ا لة شهادة البكالوريوس. ولم تُ محولصالح  ا دالة احصائيا ظهر النتائج فروقا
 تعزى للخبرة التدريسية.

الكشف عن درجة معرفة معلمي ( 2013الزعبي ) هدفت دراسةو 
 العليا في الأردن وممارستهم الرياضيات للصفوف الأساسية

 رلاستراتيجيات التقويم الواقعي وأدواته، بالإضافة إلى التعرف على أث
 متغيرات النوع الاجتماعي والمؤهل العلمي والخبرة في درجة معرفة هذه

أظهرت نتائج الدراسة أن درجة الاستخدام ما . والأدوات الاستراتيجيات
المأمول، فقد بينت النتائج أن درجة المعرفة ودرجة  زالت أدنى من

في حين كانت درجة ( %100الاستخدام لأسلوب الملحظة كان )
ا )المعرفة و كما أن  داة يوميات الطالب؛لأ%( صفردرجة الاستخدام تقريبا

المعرفة بالأدوات ساهمت بهذا التدني للستخدام. كما أظهرت  درجة
استخدام أسلوب التقويم الواقعي من  من النتائج أن أكثر الأسباب التي تحد

وكثرة الأعباء  وجهة نظر المعلمين كانت في استنفاذها الوقت والجهد،
لأي من  اا ظهر النتائج أثرقاة عليهم، وزخم المنهاج. كذلك لم تُ المل

 .الاجتماعي، والخبرة، والمؤهل المتغيرات: النوع
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الممارسات   (2014) الشرعة وظاظا ت دراسةاستقصو 
. فأظهرت النتائج عدم دنرالتقويمية لدى معلمي المرحلة الأساسية في الأ

ا في درجة استخدام   معلمي المرحلة الأساسيةوجود فروق دالة احصائيا
ا لمتغيرات الدراسة: الجنس، والمؤهل العلمي،  للممارسات التقويمية تبعا
والخبرة التعليمية، وطريقة المعرفة بالممارسات التقويمية، وأظهرت 

ا في درج معلمي المرحلة ة استخدام النتائج عدم وجود فروق دالة إحصائيا
تعزى لنوع المدرسة )حكومية، وخاصة( عدا الممارسات  الأساسية

 التقويمية )القلم والورقة( ولصالح المدارس الحكومية.  
رجة ممارسة ( التعرف على د2014وهدفت دراسة زكري ) 

، فتوصلت نتائج معلمي المرحلة الابتدائية لكفايات التقويم المستمر
لكفايات لدرجة ممارستهم معلمي المرحلة الابتدائية ي مستوى الدراسة تدن

، وأنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين معلمي التقويم المستمر
لدرجة ممارستهم لكفايات التقويم المستمر يمكن  المرحلة الابتدائية

ارجاعها إلى اختلف متغيرات )الجنس، والمؤهل، والتخصص، والخبرة 
 لدورات التدريبية(.التدريسية، وا

تشابهت مع يتضح من الدراسات السابقة أن الدراسة الحالية  
( باتصالها بموضوع التقويم Ohlsen, 2007؛Soyibo & Lofters, 1999دراستي )

الجلد  ؛2006؛ الجهني، 2001، الجلدالصفي، وتشابهت مع دراسة )
 ( في أنها2014؛ زكري،2014؛ الشرعة وظاظا، 2007،والدناوي

 تختلفالمستقلة على أخرى تابعة. الا أنها ادرست أثر بعض المتغيرات 
التعرف  عن الدراسات السابقة في هدفها الذي سعت لتحقيقه متمثلا في

ممارسات التقويم الصفية للمعلمين من وجهة نظر قياداتهم واقع على 
ي فتناولت الدراسات كما يتضح أن  .التربوية بالمملكة العربية السعودية

دراسية واحدة فقط  ادةمجملها مواد دراسية مختلفة، وكل دراسة تناولت م
(، والعلوم )خليفات، 2007، الجلد والدناويكالتربية الاسلمية )

 Caliskan(، والدراسات الاجتماعية )2008(، والرياضيات )محمد، 2008

& Kasikci, 2010على  (. إلا أن الدراسة الحالية اختلفت في أنها لم تقتصر
مادة دراسية واحدة كما في الدراسات السابقة ولكنها تناولت سبعة مواد 

 دراسية مختلفة.
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وتناولت الدراسات متغيرات مستقلة كالخبرة التدريسية، وجنس  
المعلم، والمؤهل العلمي، والتخصص الأكاديمي، ونوع المدرسة، 

؛ 2006؛ الجهني، Sylvia, 1999ومستوى الصف، والدورات التدريبية )
؛ زكري، 2013؛ الزعبي، 2014؛ الشرعة وظاظا، 2008محمد، 
في أنها تناولت متغيرات مستقلة  تختلفالحالية ا(، إلا أن الدراسة 2014

للقيادة  المنطقة الجغرافية، والعمل التربويلم تتناولها الدراسات السابقة ك
 التربوية.
ا   خلصة ما سبق، فإن هذه التغيرات السريعة والمتلحقة عالميا

أحدثت تغيرات واضحة في العملية التربوية بجميع عناصرها، وهذه 
التغيرات أملت على المشتغلين في المناهج الوعي بها والاستجابة لها 
بشكل مناسب. ولأنه لم يعد التعليم التقليدي قادراا على الوفاء بمتطلبات 

ات التربوية في عصر تسارعت فيه المعارف وتنوعت، فقد تبنت المؤسس
الأوساط التربوية نظريات تعلم تؤكد على مفهوم التعلم ذي المعنى، 
والدور النشط للمتعلم في بناء المعرفة وتوظيفها ومشاركته في عملية 

 يم، ويتطلب والتق
 ؛ 2006ذلك أساليب تقويم تتكامل مع أساليب التدريس )سلمة والدايل، 

وزارة التربية عملت لتغيرات العالمية هذه اواستجابة ل(. 2004سالم، 
من  اا إعطاء هذا الجانب قدر إلى بالمملكة العربية السعوديةوالتعليم 

اهتمامها وعنايتها في سياق خطوات إعادة صياغة مرتكزات العملية 
وزارة بتطوير نظام تربوي يركز على القامت ف التعليمية والتربوية.

فجاءت رؤية الوزارة  .وتعزيز القدرة على البحث والتعلم والإتقانالتميز 
طالب يحقق أعلى إمكانياته، ذو تركز على أهم المخرجات التربوية "

شخصية تكاملية، مشارك في تنمية مجتمعه، ومنتمٍ لدينه ووطنه، من 
 (.2014ارة التربية والتعليم، " )وزخلل نظام تعليمي عالي الجودة

لدى غالبية المعلمين في المجتمع نجد أن مفهوم التقويم لا أننا إ
الواضح أن الاختبارات تعد الوسيلة  فمنبالاختبارات،  قد اقترنالتربوي 
ا بين أساليب التقويم الصفي بأنواعها المختلفةاستخدامالأكثر  مثل:  ا

الاختبارات التحريرية المقالية، والشفوية، والاختبارات الموضوعية مثل: 
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أسئلة الصواب والخطأ، والمزاوجة والتكميل، والاختيار من متعدد، 
(Ediger, 2000 .) :من أجل ما سبق انبثقت مشكلة الدراسة التالية   

 
 مشكلة الدراسة

المعلمين السعودية  المملكة العربيةبوزارة التربية والتعليم حثت 
على استخدام وسائل التقويم الحديثة تحت مسمى التقويم المستمر )وزارة 

وتم تدريب المعلمين في جميع المناطق  (.2014 ،والتعليم التربية
معني بمجال الشروع تدريب المعلمين الجغرافية بالمملكة من خلل م

والقيادات المدرسية في التطوير المهني للمعلمين والمشرفين التربويين 
التقويم  اتممارسواقع إلا أن (. 2012)تطوير، وزارة التربية والتعليم

بين أوساط المعلمين في الميدان التربوي من حيث: تتباين المعلمين  لدى
درجة الاستخدام، والأساليب التقويمية المتبعة، واستراتيجيات وأدوات 

؛ الرفاعي Caliskan & Kasikci, 2010؛ Jonsson et al, 2009) المستخدمة التقويم
 .(2013؛ الزعبي، 2012وآخرون، 

ممارسات التقويم  واقعللكشف عن ونبعت مشكلة الدراسة الحالية 
)مشرف تربوي، مشرف من خلل من القيادات التربوية  المعلمين لدى

الذين دربوهم، وأشرفوا عليهم، وعلى تماس دائم  تدريب، مدير مدرسة(
منوط ومرتبط فاستخدام وسائل التقويم الحديثة  العمل.بهم أثناء 

واستخدامه لهذه الاستراتيجيات والأدوات التقويمية بممارسات المعلم 
فالمعلم هو القائد للتغير والفاعل في التطوير والتجديد والمساهم  التقويمية.

 في إنجاح أو فشل أي مشروع تتبناه المؤسسات التربوية.

 
 أهداف الدراسة

واقع ممارسات التقويم الصفي للمعلمين من وجهة التعرف على -1
 بالمملكة العربية السعودية. نظر قياداتهم التربوية

ا الممارسات التقويمية الأكثر تحديد -2  بين أوساط المعلميناستخداما
 .بالمملكة العربية السعودية من وجهة نظر قياداتهم التربوية
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، والعمل منطقة الجغرافيةالالتخصص الأكاديمي، وأثر  كشف-3
ها نحو واقع وجهة نظرالتربوية على القيادات  ربوي الذي تؤديهالت

 بالمملكة العربية السعودية. ممارسات التقويم الصفي للمعلمين

 
 أسئلة الدراسة

 التالي: يالسؤال الرئيسهذه الدراسة الإجابة عن  سعت
نظر قياداتهم ممارسات التقويم الصفي للمعلمين من وجهة واقع ما 
 التربوية؟

 :التالية التساؤلات يرئيسويتفرع من السؤال ال

ا بتين أوستاط المعلمتين استتخدامما الممارسات التقويمية الأكثر  أولًا: ا

 من وجهة نظر القيادات التربوية؟

القيادات التربوية لواقع ممارسات  وجهة نظرهل تختلف  ثانياً:

التربية )التقويم الصفي للمعلمين باختلف التخصص الأكاديمي 
اللغة ، ورياضيات، والالعلوم، والاجتماعيات، واللغة العربية، والاسلمية
 للقيادة التربوية؟ (الحاسب الآلي، والانجليزية

القيادات التربوية لواقع ممارسات  وجهة نظرهل تختلف  ثالثاُ:

للقيادة التربوية  جغرافيةالتقويم الصفي للمعلمين باختلف المنطقة ال
 ؟)الوسطى، الشمالية، الجنوبية، الشرقية، الغربية(

القيتتادات التربويتتة لواقتتع ممارستتات  وجهتتة نظتترهتتل تختلتتف  رابعاااً:

ربتوي، مشترف التقويم الصفي للمعلمين باختلف العمل الحالي )مشرف ت
 تدريب، مدير مدرسة( للقيادة التربوية؟
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 أهمية الدراسة
 ترجع أهمية الدراسة الحالية في أنها:

ودوره في تحسين وتطوير الصفي موضوع التقويم اتصلت ب -
فإذا نفُذ  وباعتباره صمام الأمان للعملية التربوية.عملية التعلم والتعليم، 

ا سيقود وبشكل متكامل مع التعليم فإنه كما يجب  التعلم  تحسين إلىحتما
 .(Treagust et al, 2001لدى الطلبة )

بتتين  الصتفي فتتي الميتتدان التربتتوي تكشتف واقتتع ممارستتات التقتتويم -
د صانعي القترارات يفلت، من وجهة نظر قياداتهم التربوية أوساط المعلمين

أي  إلتىتحديد في بالمملكة العربية السعودية في السلطة التربوية التربوية 
 المأمول والمتوقع.الواقع  إلىهذه الممارسات ترتقي مدى 

 فتتي الميتتدان التربتتوي، ةالصتتفي يتتةلممارستتات التقويمل راا مؤشتتتقتتدم  -
ا بتتتين أوستتتاط المعلمتتتين متتتن وجهتتتة نظتتتر قيتتتاداتهم استتتتخدامأكثتتتر وأيهتتتا  ا

دير متهذه الممارستات متن قبتل ، الأمر الذي يساعد على مراجعة التربوية
 .لسلطة التربوية في آن واحدالمشرف واو المدرسة

القيتادات التربويتتة لواقتتع  نظتتر اتوجهتتفتي ختتتلف الاتكشتف عتتن  -
)التخصتتتص الأكتتتاديمي، ممارستتتات التقتتتويم الصتتتفي للمعلمتتتين بتتتاختلف 

للقيتتادة التربويتتة، متتن أجتتل اتختتاذ  (عمتتل الحتتالي، والجغرافيتتةوالمنطقتتة ال
متتتن قبتتتل الستتتلطات التربويتتتة بتتتاختلف الإجتتتراءات والتتتتدابير اللزمتتتة 

متتا هتتو متتأمول  إلتتىلترتقتتي الممارستتات تحستتين هتتذه لتوحيتتد ومستتتوياتها 
يظهتتر أثرهتتا فتتي تحستتين وتطتتوير عمليتتة التتتعلم والتعلتتيم كتتي ل، وومتوقتتع

 وتحسين المخرجات التربوية.
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 حدود الدراسة
اقتصرت هذه الدراسة على القيادات التربوية الذكور في وزارة  -

التربية والتعليم بالمملكة العربية السعودية ضمن المناطق الجغرافية 
 )الوسطى، والشمالية، والجنوبية، والشرقية، والغربية(.

اللغة ، والتربية الاسلميةتناولت المواد الدراسية التالية:  -
، اللغة الانجليزية، ورياضيات، والالعلوم، والاجتماعيات، والعربية

 فقط. الحاسب الآليو

اقتصرت هذه الدراسة على القيادات التربوية في مستوى  -
 مشرف تربوي، أو مشرف تدريب، أو مدير مدارسة.

ا بالشهر الأخير من الفصل الثاني للعام  - حددت الدراسة زمانيا
، والشهر الأول من الفصل الأول للعام الدراسي م2012/2013الدراسي 

، وهو الزمن الذي طبقت فيه أداة القياس على أفراد م2013/2015
 الدراسة.

 تتحدد نتائج الدراسة بحسب استجابة أفراد الدراسة على أداتها. -

 
 مصطلحات الدراسة

والتتتي كتتان لهتتا التعريفتتات التاليتتة ورد فتتي الدراستتة المصتتطلحات 
 التالية:الإجرائية 

 التقويم: 

المعوج: عدله وأزال عوجه،  ن الفعل قوّم، يقال قوّميعُرف لغةا م 
 .(521، ص1980ويقال قوّم الشيء قدّرَ قيمته )مجمع اللغة العربية، 

ا يعرف التقويم و  "عملية منظمة لجمع وتحليل  بأنه: اصطلحا
المعلومات بغرض تحديد درجة تحقيق الأهداف التربوية واتخاذ قرارات 
بشأنها لمعالجة جوانب الضعف وتوفير النمو السليم المتكامل من خلل 

 (. 25، ص2002إعادة تنظيم البيئة التربوية وإثرائها" )عودة 
ا عرف التقويم ويُ    ممارسات: بأنهفي الدراسة الحالية إجرائيا

المعلمون خلل تفاعلهم اليومي مع الطلبة أثناء أو بعد الحصة الصفية 
بغرض تحديد درجة تحقق الأهداف التعليمية واتخاذ القرارات بشأنها، 
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 الدراسة أفراد الدراسة على أداةبالمتوسط الحسابي لاستجابة قاس يوُ 
 المعدة لهذ الغرض.

 :القيادات التربوية 

الشخص الذي يستخدم نفوذه وسلطته ليؤثر في بأنه: "القائد  يعرف 
سلوك الأفراد من حوله وتوجهاتهم لإنجاز أهداف محددة. والقيادة هي 

 "القدرة على التأثير في الآخرين وتوجيه سلوكهم لتحقيق أهداف مشتركة
 (.23-22صص ، 2009)طشطوش، 

ا بأن  من  فراد المشاركون في الدراسةالأجميع  اهوتعُرف إجرائيا
بالمملكة العربية  ومشرفين تربويين ومدراء مدارس تدريبمشرفي 
 .السعودية

 
 منهجية الدراسة

وذلتتك لمناستتبته مستتحي المتتنهج الوصتتفي ال الدراستتةاستتتخدمت هتتذه 
 .لطبيعة الدراسة وأهدافها

 
 الدراسةمجتمع وعينة 

بالمملكة  الذكور جميع القيادات التربويةمجتمع الدراسة من تكون 
 جميع القيادات التربويةالعربية السعودية. وتكونت عينة الدراسة من 

بجامعة الملك لدورات مركز تدريب القيادات التربوية المنتسبين الذكور 
الفصل الأول وم، 2012/2013للعام الدراسي في الفصل الثاني سعود 

( 86منهم )، اا فرد( 187)وعددهم  ، م2013/2014للعام الدراسي 
ا مشرف ا  ا ، وهي عينة مدير مدرسة( 62)و( مشرف تدريب 39)و تربويا

تمثل مجتمع الدراسة من حيث التوزيع على المناطق الجغرافية بالمملكة 
العربية السعودية، وتنوع التخصصات الأكاديمية، وتنوع عمل هذه 

  القيادات التربوية. 
( 136اعتماد )تم الدراسة  عينة أداة الدراسة على تطبيقبعد 

في حين  (.%72.7نسبة )وب حصائيةللمعالجة الإ ةصالح ةباجاست
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وبسبة  حصائيةللمعالجة الإ( استجابة غير صالحة 51استبعدت )
 .الدراسة عينة( من 27.3%)

، من القيادات التربوية ( فرداا 136)الدراسة من  عينة تتكونوبذلك 
ا و)67منهم ) ا تربويا  مدرسة، ( مدير53( مشرف تدريب و)16( مشرفا
 جغرافية( مناطق 5)( تخصصات أكاديمية ضمن 7)على  توزعوا

ا  عينة يبين (1والجدول ) .بالمملكة العربية السعودية الدراسة وفقا
، والعمل جغرافيةالدراسة )التخصص الأكاديمي، والمنطقة ال لمتغيرات
 .ومستويات كل متغير التربوي(

 
 .مرتبة تنازلياً وفقاً للتكراراتومستويات كل متغير  لمتغيراتهاوفقاً الدراسة  عينةتوزيع . (1رقم )جدول 

 الكلي التكرار المئوية النسبة التكرار المستويات المتغيرات
 المئوية النسبة

 الكلية

 التخصص الأكاديمي

 %27.9 38 ةعربياللغة ال

136 100% 

 %22.1 30 سلاميةالاتربية ال
 %14.0 19 علومال

 %12.5 17 رياضيات
 %10.3 14 جتماعياتلاا

 %6.6 9 ةليزياللغة الانج
 %6.6 9 الآلي اسبالح

 غرافيةالمنطقة الج

 %43.4 59 ىوسطال

136 100% 
 %23.5 32 يةنوبالج
 %18.4 25 يةشرقال
 %8.8 12 يةشمالال
 %5.9 8 يةغربال

 العمل التربوي
 %49.3 67 تربوي مشرف

 %39.0 53 مدرسة مدير 100% 136
 %11.8 16 ريبمشرف تد
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 أداة الدراسة

 الباحثقام  عن أسئلة هذه الدراسة للإجابةاللزمة جمع البيانات ل
 : ما يلي على تملتشا ةبإعداد استبان

 المعلومات العامة، وقد تضمن هذا القسم التخصص القسم الأول:

 .الحالي للقيادة التربوية، والعمل جغرافية، والمنطقة الالأكاديمي

 وقد اشتمل هذا القسم على ما يلي: ستبانة؛لافقرات ا القسم الثاني:

 ( فقرة.46وتكونت من )للمعلمين تقويمية الممارسات ال (أ

والتي لم تذكر في لمعلمين التقويمية لممارسات السؤالاا حول  (ب
 لإضافة هذهلإعطاء المجال لأفراد الدراسة ، وذلك لاستبانةفقرات ا

  .الممارسات

 لمراحل التالية: وفقاً لعملية إعداد وبناء أداة الدراسة سار الباحث في وقد 
ممارسات التقويم حول القيادات التربوية عدد من مناقشة  -1
في تقويم تعلم المعلمون التي يستخدمها  والأدوات ساليبوالأالصفية 

 الدراسةبموضوع المتصل التربوي على الأدب  ، كما تم الاطلعتهمطلب
  .اهفقراتبناء و ستبانةالا بنودوتحديد وذلك للإفادة منه في اختيار 

 

 والتأكد من صدقها. ةالأوليصورتها ب ستبانةالابناء  -2

بالشكل النهائي بعد أن تم استبعاد  ستبانةصياغة فقرات الا -3
، الفقراتبعض الفقرات، ودمج بعض  وإضافةضعفها، التي تبينّ الفقرات 

 بعض الفقرات.وتعديل صياغة 

( 46تكونت من ) ، حيثالنهائية تهبصور ستبانةإخراج الا -4
سؤال  إلى، بالإضافة الصفيةالتقويمية المعلمين اتصلت بممارسات فقرة 

حول الممارسات التقويمية للمعلمين والتي لم تذكر في فقرات الاستبانة، 
 لأفراد الدراسة لإضافة هذه الممارسات. حريةوذلك لإعطاء 

ا معدومرباعي )التدريج التم اختيار  -5 ( كثيراا ، قليلا ، اا نادر، ا
( للفقرات 3، 2، 1صفر، وأعطيت درجات الحكم )لفقرات أداة القياس، 
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( درجة، والنهاية 138على التوالي. حيث بلغت النهاية العظمى للأداة )
 .( درجةصفرالصغرى )

ا ترتكز  -6  إلىلتسهيل تفسير نتائج الدراسة واصدار أحكاما
ا  تحديد الحدود الدنيا تم وحساب أطوال الفئات ، فقد تم معايير حددت مسبقا

المعادلة من طول الفئة حساب تم  .لمقياسل درجات الحكم ئاتوالعليا لف
 مقسوما على عدد الفئات (اقل درجة –أعلى درجة )طول الفئة=   الاتية:

 الفرقأي أن طول الفئة هو . (2014؛ العليان، 2014)الشرعة وظاظا، 
( صفر)وهو ( وادنى درجة 3)وهو في المقياس  الحكم اتاعلى درجبين 

هذه  وتمثل ،(0.75فكان الناتج ) (4مقسوما على عدد الفئات وهو )
ليمثل الحد دنى الأ حدال إلىوبذلك يضاف طول الفئة  طول الفئة قيمةال

 إلىيضاف طول الفئة كما (، 0.75 -صفرلى وهي )والاعلى للفئة الأ
-0.75لى ليمثل الحد الاعلى للفئة الثانية وهي: والحد الاعلى للفئة الأ

 لتصبح كالاتي: ، وهكذا لباقي الفئات1.5

 ا. 0.75 إلى صفرمن لى: والفئة الأ  يمثل معدوما

   يمثل نادراا. 1.5 إلى 0.75الفئة الثانية: أكبر من 
  ا. 2.25 إلى 1.5الفئة الثالثة: أكبر من  يمثل أحيانا
  يمثل كثيراا. 3.00 إلى 2.25الفئة الرابعة: أكبر من 

 
 صدق أداة الدراسة

 :المحكمين صدق -1
أعضاء  عدد منعلى )الاستبانة( بصورتها الأولية داة الأ تعرض
بداء الرأي من ذوي الخبرة والاختصاص لإفي الجامعات  هيئة تدريس

الصياغة سلمة ، وهاووضوح، الفقرات صدقمن حيث ، الأداة في فقرات
وبعد الأخذ بآراء المحكمين، تم تعديل بعض الفقرات وحذف  .اللغوية

فأصبحت  ت أجمع غالبية المحكمين على ضرورة الحذف،افقربعض ال
( فقرة اتصلت بممارسات المعلمين 46)بصورتها النهائية مكونة داة الأ

أن يضيف فقرات الجزء الذي يسمح للمستجيب  إلىالتقويمية، بالإضافة 
قد عدت موافقة و .لممارسات تقويمية لم تذكر ضمن فقرات الاستبانة
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 أولاا، على الأداة( %80وبنسبة اتفاق بينهم بلغت قيمتها )المحكمين 
ا واجراء التعديلت عليها   دليلا على صدقها.ثانيا

 
 ثبات أداة الدراسة

-لى عينة استطلعية الدراسة ع أداة تطبيقبثبات المن  حققلتتم ا
ا  (32من ) تكونت -الدراسة عينةمن خارج  واعيد تطبيقها بعد ، مشرفا

باستخدام معادلة ارتباط حُسب معامل الثبات مضي اسبوعين. ثم 
(Person فبلغت قيمة معامل الارتباط الكلي لأداة الدراسة ،)(0.87). كما 

 (.0.897لأداة الدراسة فبلغ ) (Cronbach’s Alpha) ثبات معامل تم حساب
 تان لأغراض هذه الدراسة.مقبولتا عتبرقد او

 
 إجراءات الدراسة

 بعد إعداد أداة الدراسة في صورتها النهائية، والتأكد من صدقها 
 ، تمت إجراءات الدراسة على النحو التالي: وثباتها

الفصل في الشهر الأخير من  الدراسةعينة على الأداة  طبقت -1
الفصل الأول من الأول  شهرالو، م 2012/2013 للعام الدراسي الثاني

ا طبيق ، وقد استمرت عملية التم2013/2014للعام الدراسي   تقريبا
 .الشهرين

( استبانة صالحة 136تم اعتماد ) ،فرز الاستباناتبعد  -2
غير  بانة( است51استبعدت )(. و%72.7وبنسبة ) حصائيةللمعالجة الإ

( من أفراد الدراسة، وذلك %27.3وبسبة ) حصائيةصالحة للمعالجة الإ
لأسباب متعددة منها: عدم جدية الاستجابة، أو تخصص أكاديمي لا تشكل 
ا أثناء التحليل الاحصائي مثل: التربية البدنية والتربية  عدد استجاباته وزنا

مثل: التخصص الأكاديمي، والمنطقة  البيانات العامةالفنية، أو نقص 
 والعمل التربوي.، جغرافيةال

الرزمة الإحصائية للعلوم إدخال البيانات باستخدام برنامج  -3
المناسبة، حيث ( وإجراء التحليلت الإحصائية SPSS)الاجتماعية 

استخرجت المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لاستجابات 
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كما تم استخدام تحليل التباين  أفراد عينة الدراسة على أداة الدراسة.
لفروق بين لللكشف عن الدلالة الإحصائية ( ANOVAالاحادي )

( Schefféتم إجراء المقارنات البعدية وفق طريقة )، والمتوسطات الحسابية
 الفروق.هذه لمعرفة مواقع 

 أسئلة الدراسة، واستخلص النتائجكل سؤال من عن  ةلإجابا -4
 .التوصياتوضع و

 
 الدراسة نتائج

  الأول:الدراسة سؤال  للإجابة عنو 

ا بين أوساط المعلمين من استخدامما الممارسات التقويمية الأكثر  ا
 وجهة نظر القيادات التربوية؟

لاستجابات المعيارية  والانحرافاتالمتوسطات الحسابية  حسابتم 
( 2، والجدول )أفراد الدراسة من القيادات التربوية على فقرات الاستبانة

 .التالي يوضح ذلك
 

لاستجابات أفراد الدراسة من القيادات التربوية المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية . (2رقم ) جدول
 مرتبة تنازلياً وفقاً للمتوسطات الحسابية ستبانةفقرات الاعلى 

ترتيب 
 الفقرة

رقم 
 الفقرة

 الفقرات
 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 درجة
 الاستخدام

 كثيرا   0.54 2.64 تستخدم استراتيجية القلم والورقة في تقويم تعلم الطلبة. 1 1

 كثيرا   0.65 2.63 يوُثق تقويم الطلبة في سجلات خاصة. 28 2

 كثيرا   0.75 2.53 تزُود الطلبة بنتائج اختباراتهم والإجابات النموذجية لاختباراتهم. 31 3

 كثيرا   0.68 2.51 الموضوعية في تقويم تعلم الطلبة.تستخدم الأسئلة  18 4

 كثيرا   0.70 2.46 تستخدم الملاحظة المباشرة في تقويم تعلم الطلبة. 12 5

 كثيرا   0.72 2.46 تستخدم المشاركة الصفية في تقويم تعلم الطلبة. 20 6

 كثيرا   0.71 2.43 تستخدم الأسئلة الشفهية في تقويم تعلم الطلبة. 19 7

 كثيرا   0.78 2.32 تُستخدم نتائج التقويم في تحسين أداء الطلبة وتعلمهم. 29 8
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ترتيب 
 الفقرة

رقم 
 الفقرة

 الفقرات
 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 درجة
 الاستخدام

 كثيرا   0.80 2.32 تستخدم الواجبات البيتية في تقويم تعلم الطلبة. 21 9

 كثيرا   0.67 2.29 يعتمد المعلم على أهداف الدرس قبل قيامه بعملية تقويم تعلم الطلبة. 33 10

 كثيرا   0.75 2.28 جنب. إلىيهتم بالتخطيط الجيد لأنه يلازم التدريس والتقويم جنبا   37 11

 كثيرا   0.78 2.27 يتم رصد تحسن أداء الطلبة أثناء تعلمهم. 24 12

 أحيان   1.15 2.22 ينُوع في استراتيجيات التقويم. 26 13

 أحيان   0.81 2.18 تُختار أداة التقويم لتتناسب مع استراتيجية التدريس. 27 14

 أحيان   0.82 2.17 تُستخدم نتائج التقويم في تطوير التخطيط اليومي والفصلي. 30 15

 أحيان   0.76 2.13 تستخدم استراتيجية التقويم المعتمد على الأداء في تقويم تعلم الطلبة. 2 16

 أحيان   0.83 2.07 يستعن المعلم بدليل المعلم لاختيار أداة التقويم المناسبة. 34 17

 أحيان   0.90 2.06 تُحلل نتائج الاختبارات لتحسين عملية التعلم والتعليم. 32 18

19 
36 

تحدد المهام التي يجب على الطلبة القيام بها منذ البداية في مذكرة 
 التحضير اليومي.

 أحيان   0.86 2.05

 أحيان   0.88 2.04 الطلبة.تستخدم المصادر المتوفرة لخدمة عملية تقويم تعلم  23 20

 أحيان   0.80 2.02 يقارن في نهاية كل درس ما أنجزه الطلبة مع نتاجات التعلم المرغوبة. 39 21

 أحيان   0.80 2.01 تدمج الطلبة في أنشطة ذات معنى تتطلب مهارات تفكير عليا. 35 22

 أحيان   0.83 2.01 تستخدم سلم التقدير اللفظي في تقويم تعلم الطلبة. 7 23

 أحيان   0.83 1.99 تعدل طرق التقويم لتتلاءم مع حاجات الطلبة واتجاهاتهم. 40 24

 أحيان   0.75 1.96 تستخدم استراتيجية التواصل في تقويم تعلم الطلبة. 3 25

 أحيان   0.89 1.90 تستخدم سلم التقدير العددي في تقويم تعلم الطلبة. 6 26

 أحيان   0.98 1.88 في تقويم تعلم الطلبة. (check listالرصد )تستخدم قائمة  5 27

28 38 
يتم الكشف عن المفاهيم البديلة التي شكلها الطلبة في أذهانهم قبل 

 تقديم الخبرات الجديدة. البدء في
 أحيان   0.85 1.85

 أحيان   0.91 1.85 ( في تقويم تعلم الطلبة.Oral Reportsتستخدم التقارير الشفوية ) 14 29

 أحيان   0.97 1.85 ( في تقويم تعلم الطلبة.Portfolioتستخدم ملف انجاز الطالب ) 8 30

 أحيان   1.46 1.85 تستخدم المشاريع الفردية في تقويم تعلم الطلبة. 42 31
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ترتيب 
 الفقرة

رقم 
 الفقرة

 المتوسط الفقرات
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 درجة
 الاستخدام

 أحيان   0.90 1.82 تستخدم التقويم القبلي للوقوف على حاجات الطلبة للتعلم الجديد. 22 32

 أحيان   1.48 1.79 تستخدم المشاريع الجماعية في تقويم تعلم الطلبة. 43 33

 أحيان   0.86 1.74 تستخدم الملاحظة غير المباشرة في تقويم تعلم الطلبة. 13 34

35 
15 

( في Assessing Group Learningتستخدم تقييم الأداء في المجموعة )
 تقويم تعلم الطلبة.

 أحيان   0.85 1.68

 أحيان   0.98 1.66 ( في تقويم تعلم الطلبة.Self-Assessmentتستخدم التقويم الذاتي ) 16 36

 أحيان   0.89 1.65 تستخدم المقابلات الفردية في تقويم تعلم الطلبة. 10 37

 أحيان   0.91 1.63 تستخدم استراتيجية مراجعة الذات في تقويم تعلم الطلبة. 4 38

 أحيان   0.92 1.63 الجماعية في تقويم تعلم الطلبة.تستخدم المقابلات  11 39

 أحيان   1.50 1.59 تستخدم كتابة التقرير حول قضية ما في تقويم تعلم الطلبة. 44 40

 أحيان   0.91 1.51 تستخدم الخرائط المفاهيمية في تقويم تعلم الطلبة. 9 41

42 
17 

في تقويم تعلم ( Peer-Assessmentتستخدم تقويم الزميل/ الأقران )
 الطلبة.

 ندرا   0.91 1.49

43 
25 

يسُتخدم التقويم من خلال مواقف حياتية، وليس من خلال المواقف 
 .الأكاديمية

 ندرا   0.89 1.46

 ندرا   1.42 0.99 تستخدم استبانة اتجاهات الطالب في تقويم تعلم الطلبة. 45 44

 ندرا   1.40 0.95 الطلبة.تستخدم استبانة ولي الأمر في تقويم تعلم  46 45

 معدوما   0.92 0.31 ( في تقويم تعلم الطلبة.Journalsتستخدم الصحف اليومية ) 41 46

 أحيانً  0.89 1.94 المتوسط الكلي

 
لتقويم لممارسات االحسابية المتوسطات أن ( 2)الجدول  يشير

وذلك من بين أوساط المعلمين جاءت متباينة في درجات تقديرها صفي ال
لهذه الحسابية المتوسطات تراوحت حيث التربوية،  همقياداتوجهة نظر 
والانحرافات المعيارية ما بين  ،(2.64-0.31ما بين )الممارسات 

ا وكثيراا. وجاءت (، 0.54-1.5) وبدرجات تقدير تراوحت ما بين معدوما
 ،31، 28، 1هي الفقرات ذات الأرقام ) كثيراا بدرجة تقدير فقرة  (12)
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بدرجة  فقرات (4)و ،(24، 37، 33، 21، 29، 19، 20، 12، 18
واحدة فقرة و ،(46، 45، 25، 17هي الفقرات ذات الأرقام ) نادراا تقدير 

ا بدرجة تقدير  ( فقرة 29، وباقي الفقرات وعددها )(41هي ) معدوما
ا  وبدرجة  (1.94)الكلي حسابي الوسط متال بلغكما  .بدرجة تقدير أحيانا

ا ) تقدير بالمملكة العربية القيادات التربوية ومن وجهة نظر أنه  ي. أ(أحيانا
ا ) ة تقديرهارجبدالتقويم الصفي  ونمارسالمعلمين ين فإالسعودية   (.أحيانا

ات التي أظهرت نتائجها أن درجة دراسنتائج الوتتفق هذه النتيجة مع 
الجلد ) استخدام المعلمين لأساليب التقويم الصفي هي بدرجة متوسطة

 هذه النتيجة عزىوقد ت. (2012، الرفاعي وآخرون؛ 2007 ،والدناوي
تدني معرفة المعلمين بأساليب التقويم وهذا ما كشفت عنه دراسة  إلى

المرحلة في على معلمي التربية الإسلمية ( التي طبقت 2006الجهني )
ا( . وقد يعزى التقدير )أحيامدارس منطقة المدينة المنورةبالابتدائية   إلىنا

يم والعبء الإضافي على عاتق المعلم، وصعوبة استيعاب الأهل لنظام التق
توافق بين وجود  إلى ذلكقد يعزى كما   .(Nicholson, 2000) المستخدم

تنبع من  هذه الممارساتواتجاهات المعلمين وممارساتهم التقويمية، 
  (.2008)محمد،  اتجاهات تشكلت نتيجة خبراتهم التدريسية

ا الصفي لتقويم ممارسات ا كثرأن أ( 2يشير الجدول )و بين استخداما
المرتبة الأولى في  تجاءو، القلم والورقةاستراتيجية هو  أوساط المعلمين

وبدرجة تقدير (، 0.54وانحراف معياري ) ،(2.64بمتوسط حسابي )
أي أنه ومن وجهة نظر القيادات التربوية بالمملكة العربية  .(كثيراا )

ا الصفية التقويمية الممارسات ن أكثر فإية السعود بين أوساط استخداما
والتي من خللها يقوّم المعلمون  القلم والورقةاستراتيجية  المعلمين هي
محمد، ) وتتفق هذه النتيجة مع نتائج العديد من الدراسات ،تعلم طلبتهم

الممارسات التقويمية هذه وقد يعزى ارتفاع . (Jonsson et al, 2009؛ 2008
أن تدريبهم قبل  إلىلدى المعلمين  القلم والورقةالمعتمدة على استراتيجية 

الخدمة على أساليب التقويم التقليدية كان أكثر شمولاا من أساليب التقويم 
بشكل يعتمدون أن المعلمين  إلىذلك وقد يعزى  .(Sylvia, 1999) الحديثة
وأن أساليب الاعتيادية ساليب التقويم أفي تقويم تعلم طلبتهم على كبير 

يعزى يمكن أن كما (، Ohlsen, 2007) تكون بشكل عرضي الحديثةالتقويم 
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دارتها إولسهولة تطبيقها  القلم والورقةستراتيجية لا همماستخدكثرة ا
 (.2010)العبسي، 
ا الصفي لتقويم ممارسات ا قلأن أ( 2يشير الجدول )كما  استخداما

( في تقويم Journalsالصحف اليومية ) باستخدام يتمثل المعلمينبين أوساط 
، (0.31بمتوسط حسابي ) خيرةفي المرتبة الأ ت، وجاءتعلم الطلبة

ا وبدرجة تقدير )(، 0.92وانحراف معياري ) أي أنه ومن وجهة  .(معدوما
الممارسات  ن أقلنظر القيادات التربوية بالمملكة العربية السعودية فإ

ا التقويمية الصفية  الصحف  استخدام هي بين أوساط المعلميناستخداما
عدم معرفة  إلىقد يعزى ذلك . و( في تقويم تعلم الطلبةJournalsاليومية )

وهذا ما تدعمه دراسة الجهني  ،الأداة التقويمية بين أوساط المعلمينهذه 
في المرحلة ( التي اجريت على معلمي التربية الإسلمية 2006)

تدني  إلىالابتدائية بمدارس منطقة المدينة المنورة فكشفت نتائجها 
وقد يعزى ذلك  مستوى معرفة معلمي التربية الإسلمية لأساليب التقويم.

وأنهم نادراا ما يستخدمون استراتيجيات تقويم حديثة في تقويم تعلم طلبتهم 
(Soyibo & Lofters, 1999). 

( 5( أن الانحراف المعياري جاء في )2ويتضح من الجدول )
ا مقارنة مع باقي الفقرات وهي الفقرات ذات الارقام ) ، 42فقرات مرتفعا

( وهذا يدل على تشتت في وجهات نظر القيادات 46، 45، 44، 43
وأقل تدريج ( 3)التربوية بحيث تمركزت وجهات النظر بين أعلى تدريج 

ستخدم، وقد يعزى ذلك المقياس المعلى حكم درجات ال)صفر( بحسب 
إلى أن المعلمون ومن وجهة نظر القيادات التربوية يمارسون أو لا 

 يمارسون هذه الأساليب أثناء تدريسهم الصفي.
ممارسات ما ال "تم تحليل الاستجابات المتعلقة بالسؤال المفتوح

فقرات  ضمنمن قبل المعلمين ولم يتم ذكرها التي تمارس تقويمية ال
أن ممارسات المعلمين ، فكانت النتائج باستخراج التكرارات "الاستبانة

 :التقويمية تتمثل بالممارسات التالية
الاختبارات ، الاسئلة المقالية في تقويم الطلبة، ت كتابيةااختبار -1

، نهائيةالختبارات ، الااختبارات شهرية ،اختبارات قصيرة، التحصيلية
 .الالكترونيةالاختبارات 
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بحسب  المنشآتزيارة ، تبادلة بين المعلمينمالزيارات ال -2
 .التخصص

البحوث و بحوث المعلمين، والبحث العلمي حول موضوع معين -3
 .التي تتعلق بالمادة

، رأي المعلمين الاخرين كدليل لتقويم وتحسين تعلم الطالب -4
 .خبرات الزملء الاخرى ورأيهم حول الطلب

تستخدم التسجيل ، المقارنة في مستويات الاداء بين الاقران -5
الطلبة  لإبرازتفعيل المكتبة والاطلع ، الصوتي في تقويم تلوة الطالب

 .المتفوقين
أن الممارسات التقويمية الصفية استجابات أفراد العينة يتضح من 

ا تُ بين أوساط المعلمين  وهذا  في الأساليب والأدوات التقويمية،ظهر تنوعا
 يعزز ما أظهره 

لكن ومتباينة في درجات تقديرها. ( حيث جاءت الممارسات 2الجدول )
أن التباين للستجابات تركز كثيراا حول ممارسات ( 1الفرع ) يتضح من

أن أعلى السابقة وهذا يؤكد النتيجة  ،القلم والورقةتقويمية تعتمد على 
ا الصفي لتقويم ممارسات ا استراتيجية هو  المعلمينبين أوساط استخداما

 .بدرجة تقدير )كثيراا(وجاءت في المرتبة الأولى حيث  القلم والورقة

 :الثاني عن سؤال الدراسةلإجابة ول
القيادات التربوية لواقع ممارسات التقويم  وجهة نظرهل تختلف "

، التربية الاسلمية)الصفي للمعلمين باختلف التخصص الأكاديمي 
، اللغة الانجليزية، ورياضيات، والالعلوم، والاجتماعيات، واللغة العربيةو
  "للقيادة التربوية؟ (الحاسب الآليو

ا  تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية تبعا
 ( يبين ذلك.3والجدول )لأفراد الدراسة للتخصص الأكاديمي 

 
رتُبت  تبعاً للتخصص الأكاديمي لأفراد الدراسة. المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية (3) رقم جدول

 تنازلياً بحسب الوسط الحسابي
 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي التخصص الأكاديمي
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 0.54 2.11 جتماعياتلاا

 0.66 1.96 ةليزياللغة الانج

 0.38 1.95 سلاميةالاتربية ال

 0.31 1.92 رياضياتال

 0.46 1.91 ةعربياللغة ال

 0.44 1.89 علومال

 0.73 1.85 الآلي اسبالح

 0.45 1.94 الكلي

 
ا بتتتين أن ( 3الجتتتدول )يبُتتتين  المتوستتتطات الحستتتابية تظهتتتر فروقتتتا

المجموعتتتتات، وللكشتتتتف عتتتتن الدلالتتتتة الإحصتتتتائية لهتتتتذه الفتتتتروق بتتتتين 
تتتم استتتخدام تحليتتل التبتتاين الأحتتادي  المتوستتطات الحستتابية للمجموعتتات

(ANOVA )ذلك.( يبين 4الجدول )و 
 

 .لأفراد الدراسة تبعاً للتخصص الأكاديمي. تحليل التباين الأحادي للمتوسطات الحسابية (4) رقم جدول

 مجموع مصدر التباين
 تالمربعا

 درجة
 الحرية

 متوسط
 تالمربعا

 ف
 المحسوبة

 القيمة الاحتمالية

 0.854 0.435 0.092 6 0.550 بين المجموعات
   0.211 129 27.188 داخل المجموعات

    135 27.739 الكلي
 

 إلى( 4( في الجدول )ANOVAدلت نتائج تحليل التباين الأحادي )
( α  =0.05وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )عدم 

ا للتخصص الأكاديميبين المتوسطات الحسابية  ، لأفراد عينة الدراسة تبعا
. (0.854الاحتمالية )( والقيمة 0.435حيث بلغت قيمة ف المحسوبة )

وجهة لا تختلف بالمملكة العربية السعودية القيادات التربوية أي أن 
بين أوساط المعلمين الصفية واقع الممارسات التقويمية نحو نظرها 

، اللغة العربية، والتربية الاسلميةباختلف التخصص الأكاديمي )
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الحاسب ، والانجليزيةاللغة ، ورياضيات، والالعلوم، والاجتماعياتو
، فالمعلمون في مختلف التخصصات تتساوى ممارساتهم التقويمية (الآلي

لى أن مدير المدرسة يشرف على جميع إوقد تعزى النتيجة  .الصفية
ا  ا مقيما ا  المعلمين في مدرسته باعتباره مشرفا دون أن يكون هناك اعتبارا

أن مشرف إلى النتيجة  قد تعُزي ، كماللتخصص الأكاديمي للمعلم
جميع المعلمين دون أن يكون هناك اعتباراا للتخصص التدريب يدرب 

وتتفق هذه النتيجة مع الدراسات التي أظهرت نتائجها الأكاديمي للمعلم. 
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة استخدام المعلمين 

؛ Sylvia, 1999لتخصص الأكاديمي )ا إلىعزى لأساليب التقويم الصفي ت
  (.2012صبحا ، 

 :الثالث عن سؤال الدراسةلإجابة ول
القيادات التربوية لواقع ممارسات التقويم  وجهة نظرهل تختلف "

)الوسطى، للقيادة التربوية  جغرافيةالصفي للمعلمين باختلف المنطقة ال
حُسبت المتوسطات الحسابية ؟ الشمالية، الجنوبية، الشرقية، الغربية(

ا  لأفراد الدراسة والجدول  جغرافيةال لمنطقةلوالانحرافات المعيارية تبعا
 ( يبين ذلك.5)
 

رتُبت  لأفراد الدراسة غرافيةالجللمنطقة تبعاً  . المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية(5) رقم جدول
 .تنازلياً بحسب الوسط الحسابي

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي المنطقة الادارية
 0.32 2.10 غرب

 0.39 2.03 جنوب

 0.44 1.93 شرق

 0.46 1.91 وسط

 0.62 1.73 شمال

 0.45 1.94 الكلي
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ا بتتتين ( أن المتوستتتطات الحستتتابية تُ 5يبُتتتين الجتتتدول ) ظهتتتر فروقتتتا
المجموعتتتتات، وللكشتتتتف عتتتتن الدلالتتتتة الإحصتتتتائية لهتتتتذه الفتتتتروق بتتتتين 

تتتم استتتخدام تحليتتل التبتتاين الأحتتادي المتوستتطات الحستتابية للمجموعتتات 
(ANOVAوالجدول ) (يبين ذلك.6 )   
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 .غرافيةالجللمنطقة . تحليل التباين الأحادي للمتوسطات الحسابية لأفراد الدراسة تبعاً (6) رقم جدول

 مجموع مصدر التباين
 تالمربعا

 درجة
 الحرية

 متوسط
 تالمربعا

 ف
 المحسوبة

القيمة 
 الاحتمالية

 0.258 1.340 0.273 4 1.091 بين المجموعات

   0.203 131 26.648 داخل المجموعات

    135 27.739 الكلي

 
 إلى( 6( في الجدول )ANOVAدلت نتائج تحليل التباين الأحادي )

( α  =0.05عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )
ا للمنطقةبين المتوسطات الحسابية لأفراد عينة الدراسة  ، جغرافيةال تبعا

(. 0.258( والقيمة الاحتمالية )1.340حيث بلغت قيمة ف المحسوبة )
ات نظرها لواقع الممارسوجهة أي أن القيادات التربوية لا تختلف 

 جغرافيةالمنطقة الباختلف  بين أوساط المعلمينالصفية يمية التقو
للقيادة التربوية،  )الوسطى، الشمالية، الجنوبية، الشرقية، الغربية(

تتساوى ممارساتهم التقويمية  جغرافيةفالمعلمون في مختلف المناطق ال
 شابهالمعلمين يتم بشكل مت تدريبأن  إلىوقد تعزى هذه النتيجة  الصفية.

معني الشروع تدريب المعلمين من خلل م جغرافيةفي جميع المناطق ال
بمجال التطوير المهني للمعلمين والمشرفين التربويين والقيادات المدرسية 

 . (2012)تطوير،  في وزارة التربية والتعليم

 : الرابع عن سؤال الدراسةلإجابة ول
القيادات التربوية لواقع ممارسات التقويم  وجهة نظرهل تختلف "

الصفي للمعلمين باختلف العمل الحالي )مشرف تربوي، مشرف تدريب، 
حُسبت المتوسطات الحسابية  ".مدير مدرسة( للقيادة التربوية؟

ا لعملوا  ( يبين ذلك.7أفراد الدراسة والجدول ) لانحرافات المعيارية تبعا
 

رتُبت تنازلياً  أفراد الدراسةالحالي عمل لل. المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية تبعاً (7) رقم جدول
 .بحسب الوسط الحسابي

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العمل التربوي
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 0.39 2.06 مدرسة مدير

 0.43 1.93 ريبمشرف تد

 0.48 1.84 تربوي شرفم

 0.45 1.94 الكلي

 
ا بتتتين 7الجتتتدول )يبُتتتين   ( أن المتوستتتطات الحستتتابية تظهتتتر فروقتتتا

المجموعتتتتات، وللكشتتتتف عتتتتن الدلالتتتتة الإحصتتتتائية لهتتتتذه الفتتتتروق بتتتتين 
تتتم استتتخدام تحليتتل التبتتاين الأحتتادي المتوستتطات الحستتابية للمجموعتتات 

(ANOVA( والجدول )يبين ذلك.8 ) 
 

 .عينة الدراسة لأفراد الدراسة تبعاً لعمل أفراد. تحليل التباين الأحادي للمتوسطات الحسابية (8) رقم جدول

 مصدر التباين
 مجموع
 تالمربعا

 درجة
 الحرية

 متوسط
 تالمربعا

 ف
 المحسوبة

 القيمة
 الاحتمالية

 *0.028 3.669 0.725 2 1.450 بين المجموعات

   0.198 133 26.288 داخل المجموعات

    135 27.739 الكلي

 (α  =0.05الدلالة )*: دالة إحصائيا عند مستوى 
 

أن ( 8( في الجدول )ANOVAنتائج تحليل التباين الأحادي ) كشفت
ا فروقهناك  ( بين α  =0.05ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) ا

ا المتوسطات الحسابية لأفراد عينة الدراسة  ل القيادات التربوية لعمتبعا
قيمة ف ، حيث بلغت )مشرف تربوي، مشرف تدريب، مدير مدرسة(

  (.0.028( والقيمة الاحتمالية )3.669المحسوبة )
أي أن القيادات التربوية تختلف وجهة نظرها لواقع الممارسات 

عمل القيادات التربوية التقويمية الصفية بين أوساط المعلمين باختلف 
(، فهم يرون واقع مشرف تربوي، مشرف تدريب، مدير مدرسة)

لمعرفة مواقع لمعلمين بشكل متباين. والممارسات التقويمية الصفية ل
تم إجراء المقارنات البعدية وفق طريقة الفروق بين المتوسطات الحسابية 
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(Scheffé( والجدول )يبين المقارنات البعدية وفق طريقة 9 )(Scheffé)  بين
 .لعمل أفراد الدراسةمتوسطات الحسابية ال
 

 .تبعاً لعمل أفراد الدراسة. المقارنت البعدية وفق طريقة شيفيه بين المتوسطات الحسابية (9) رقم جدول
 ريبتد  مشرف مدرسة مدير تربويشرف م التربوي العمل

 0.0899 - *0.2213 - - تربويشرف م
 0.1315 - -  مدرسة مدير

 -   ريبتد مشرف
 

عند ( أن هناك فروقا ذات دلالة إحصائية 9يتضح من الجدول )
ت جموعاللمبين المتوسطات الحسابية ( α  =0.05مستوى الدلالة )

والتي تمثل العمل  )مشرف تربوي، مشرف تدريب، مدير مدرسة(الثلث 
الفروق المقارنات، حيث كانت  بعضلذلك و التربوي للقيادات التربوية

ا إدالة   "مشرف تربوي"ومجموعة  "المدرسةمدير "بين مجموعة حصائيا
ولا يوجد فروقا ذات دلالة إحصائية  ."سةمدير المدر"ولصالح مجموعة 

مقارنة  "تربوي مشرف"مجموعة  ( بينα  =0.05عند مستوى الدلالة )
مقارنة  "مدرسة مدير"، أو بين مجموعة "تدريب مشرف"بمجموعة 
أنه يوجد اختلف في وجهة نظر أي أن . "تدريب مشرف"بمجموعة 

بين أوساط المعلمين الصفية القيادات التربوية لواقع الممارسات التقويمية 
)مشرف تربوي، مشرف تدريب، التربوية  لقياداتاعمل لمتغير  عزىيُ 

 ؛ ولصالح مدراء المدارس مقارنة بالمشرفيين التربويينمدير مدرسة(
مدرسة هو الأقرب الى إلى المعلم أن مدير الوقد تعزى النتيجة إلى . فقط

ا لعمل المعلم اليومي وممارساته التقويمية  ا، ومتابعا ا مقيما باعتباره مشرفا
 الصفية.

 النتائج التالية: إلىخلصت الدراسة 
من وجهة نظر القيادات التربوية بالمملكة العربية السعودية  -1

ا فإن أكثر الممارسات التقويمية الصفية  بين أوساط المعلمين هي استخداما
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ا  ، وأقلهاالقلم والورقةاستراتيجية  الصحف اليومية هي  استخداما
(Journals). 

لا يوجد اختلف في وجهة نظر القيادات التربوية بالمملكة  -2
العربية السعودية لواقع الممارسات التقويمية الصفية بين أوساط المعلمين 

، اللغة العربية، وميةالتربية الاسلباختلف التخصص الأكاديمي )
الحاسب ، واللغة الانجليزية، ورياضيات، والالعلوم، والاجتماعياتو

)الوسطى، الشمالية، للقيادة التربوية  جغرافية( أو المنطقة الالآلي
 .الجنوبية، الشرقية، الغربية(

يوجد اختلف في وجهة نظر القيادات التربوية لواقع  -3
عمل الممارسات التقويمية الصفية بين أوساط المعلمين يعزى لمتغير 

؛ )مشرف تربوي، مشرف تدريب، مدير مدرسة(لقيادات التربوية ا
 ولصالح مدراء المدارس مقارنة بالمشرفيين التربويين.

 
 الدراسة توصيات

 :تالييوُصى بالليها إالتي تم التوصل الدراسة نتائج في ضوء 

 القلم والورقةاستراتيجية تشجيع المعلمين على التقليل من استخدام  -
 في تقويم تعلم طلبتهم.

 توأدوا تتشجيع المعلمين على زيادة درجة استخدام استراتيجيا -
 حديثة لتقويم تعلم طلبتهم.التقويم ال

 
 الدراسة مقترحات

 في الدراسة الحالية يقُترح بالتالي:استكمالاا للجهد المبذول 

اجراء دراسة نوعية لمعرفة واقع الممارسات التقويمية التي  -
 يستخدمها المعلمون في تقويم تعلم طلبتهم.   

في ضوء متغيرات  موضوع التقويم الصفيإجراء دراسات حول  -
 .أخرى
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اجراء دراسة حول الأسباب والمعيقات التي تحد من الممارسات  -
 بين أوساط المعلمين. الحديثة التقويمية

 
 المراجع

 أولًا: المراجع العربية
(. معيقات 2010بو شعيرة، خالد واشتيوه، فوزي وغباري، ثائر. )أ

تطبيق استراتيجية منظومة التقويم الواقعي على تلميذ الصفوف 
الأربعة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي في محافظة الزرقاء. 

-753، (3)24 ،(الانسانيةمجلة جامعة النجاح للأبحاث )العلوم 
797 

درجتتتة ممارستتتة معلمتتتي الرياضتتتيات للتقتتتويم (. 2010) .البتتتدور، أحمتتتد
الحقيقي وعلقتها بإتقان تعلم الطلبتة وقتدرتهم علتى حتل المشتكلت 

طروحتتة دكتتتوراه غيتتر أ. الرياضتتية واتجاهتتاتهم نحتتو الرياضتتيات
 ان، الأردن.الأردنية، عمّ منشورة، الجامعة 

  مشروع الملك عبد الله بن عبد العزيز لتطوير التعليم العامر، تطوي
تم استرجاعها في تاريخ . مشروع تدريب المعلمين(. 2012)
 .http://www.tatweer.edu.sa/node/2933 من 2014، مايو3

(. مجالات التقويم وأدواته التي 2007الجلد، ماجد والدناوي، مؤيد. )
يستخدمها معلمو ومعلمات التربية الاسلمية في تقويم الطلبة في 

مجلة الشارقة للعلوم الشرعية دولة الامارات العربية المتحدة. 
 .204–171(، 3)4، نسانيةوالإ

(. أساليب التقويم وأدواته شائعة الاستخدام 2001الجلد، ماجد زكي. )
لدى معلمي ومعلمات التربية الاسلمية في مرحلتي التعليم 

مجلة جامعة الملك سعود للعلوم الأساسي والثانوي في الأردن. 
 .313–281(،2)13، التربوية

 درجة معرفة معلمي التربية الإسلمية(. 2006) .الجهني، عوض
في  الابتدائيةواستخدامهم لأساليب تقويم تعلم طلب المرحلة 
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. أطروحة دكتوراه غير منشورة، مدارس منطقة المدينة المنورة
 عمّان، الأردن.الجامعة الأردنية، 

اتجاهات معلمي الفيزياء في محافظة الزرقاء (. 2008) .خليفات، سالم
مناهج وكتب نحو استراتيجيات التدريس والتقويم المتضمنة في 

. أطروحة العلوم ودرجة استخدامهم لها في تدريسهم الصفي
 عمّان، الأردن.، الجامعة الأردنية، غير منشورة دكتوراه

(. درجة 2012، محمد والقاعود، ابراهيم. )ةالرفاعي، عبير وطوالب
ممارسة معلمي الدراسات الاجتماعية في محافظة اربد 

للعلوم  م القرىأ لة جامعةمجلاستراتيجيات التقويم الواقعي. 
 .408-369 (،1)4، التربوية

 الرياضيات معلمي وممارسة معرفة (. درجة2013الزعبي، آمال. )

مجلة الجامعة الإسلمية  .ولأدواته الواقعي التقويم لاستراتيجيات
 .197–65(، 3)20، للدراسات التربوية والنفسية

الابتدائية لكفايات  درجة ممارسة معلمي المرحلة(. 2014زكري، علي. )
صتبيا بمنطقتتة  التربيتة والتعلتيم بمحافظتة ةالتقتويم المستتمر فتي إدار

(، 1)15، البحترين، جامعتة مجلة العلوم التربويتة والنفستية. جيزان
625–654. 

التتتعلم والتتتدريس متتن منظتتور (. 2003) .زيتتتون، حستتن و زيتتتون، كمتتال
 . القاهرة: عالم الكتب.النظرية البنائية

. الريتاض: التعلتيم والتعلتيم الالكترونتي اتكنولوجيت(. 2004) .أحمتدسالم، 
 مكتبة الرشد. 

تكنولوجيا  إلىمدخل م(. 2006) .سلمة، عبد الحافظ والدايل، سعد
 للنشر والتوزيع. يدار الخريجالرياض:  ،3ط .التعليم
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ساليب تقييم طفل ما قبل المدرسة أ(. 2012صبحا، خوله تحسين. )
رسالة الخليج . المستخدمة لدى معلمات الروضة في مدينة الرياض

 .113–57(، 123)33السعودية،العربي 
. اربد: دار أساسيات في القيادة والادارة(. 2009طشطوش، هايل. )
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Abstract. This study aimed to identify The reality of Teachers’ Classroom assessment practices from the 

point of view of their educational leaders. A questionnaire has been applied on a sample consists of 136 
members of the educational leaders, 67 educational supervisor, 16 training supervisor and 53 school 

headmasters. This sample is represented by 7 academic majors and covers 5 educational districts in Saudi 

Arabia. 
The results showed that the classroom learning assessment mainly depends on pen-paper strategy. 

On the other hand, student’s assessment through journals is found to be the lowest used strategy. 

The result showed significant means of teachers’ practices assessment in classroom. This result is 
attributed to the nature of educational leadership work (educational leaders, training supervisor, school 

headmasters) for school headmasters in terms of educational leaders, while the results did not show 

significant means through the academic major or educational district of educational leadership. The 
researcher concludes with a number of recommendations in light of study findings. 

 

Keywords: practices, evaluation, assessment, educational leaders, classroom evaluation, viewpoint, 
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