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  إستراتيجية تطبيق فعالية

  ( Preview-View-Review( )مراجعة – استعرض – تمهيدية نظرة)

   الابتدائية المرحلة في الصم للطالبات  المباشر الحرفي القرائي الفهم مهارات تحسين في 

 
 (2)العواد محمد بنت هديل، د. (1)الريس صالح بن طارق .د

 سعود الملك بجامعة الطلاب شؤون وعميد المشارك الخاصة التربية أستاذ( 1)

 سعود الملك جامعة -التربية كلية– الخاصة التربية بقسم محاضر( 2)
 

 
 التوجهـا   مـ  اللغـة ثنـاي  إسـتراتيييا  وتعتـته السـابقة، خـتهمم قصور إلى يعود القراءة في الصم الطلاب ضعف أنملخص البحث. 

 ثنـاي  إسـتراتيييا  مـ (   PVR )    إسـتراتييية تعـد كمـا الصـم، تعلـيم في المستخدمة التقليدية المناهج يتحدى نموذجا   تقدم التي الحديثة
 وخلفيـة ، أسـرية خـتها  مـ  الحياتيـة الخـتها   هـه  تتضـمن،  ومـا قراءتـ،، المـراد الـدر  عـ  سـابقة معرفيـة خلفية بناء على تقوم التي اللغة
.  القرايــ  الفهــم عمليــة في الطــلاب نجــا  مفتــا  يعــد وهــها ، بــ، المحــي  للعــام الشــخ   بفهــم يتعلــ  فيمــا خاصــة بالعــام والمعرفــة ، أدبيــة
 الصــم  للطالبـا  المباشـر الحـرفي القرايــ  الفهـم مهـارا  تحسـن في(   PVR )  إســتراتييية تطبيـ  فعاليـة مـ  التحقــ   الدراسـة حاولـ  وقـد

 بالصـف الصـم الطالبـا  مـ   طالبـة( 14) مـ  الدراسـة عينـة وتكونـ .  الـرض  غـرب في الأمـ  بمعهـد الابتـداي (  الخامس)  بالصف
 ضـــابطة مجمـــوعتن إلى تقســـيمه  تم عامـــا  ( 17-   10)بـــن مـــا أعمـــارهم يـــتراو  ممـــ  الـــرض  بمدينـــة الأمـــ  بمعاهـــد الابتـــداي  الخـــامس

 الفهـــم اختبـــار و ، مهـــارة( 23)  المباشـــر الحـــرفي القرايـــ  الفهـــم مهـــارا   قايمـــة: أدوا  الباحثـــان واســـتخدم ،( 7:ن) وتجريبيـــة ،(7:ن)
 ، المعلـــم دليـــ  وإعـــداد ، المباشـــر الحـــرفي القرايـــ  الفهـــم مســـتوى تحـــ  تنـــدر  مهـــارة( 18) لمجمـــو   ســـؤالا  ( 54) المباشـــر الحـــرفي القرايـــ 

 إســـتراتييية  تطبيـــ  بعـــد المباشـــر الحـــرفي القرايـــ  الفهـــم مهـــارا  تحســـن في(   PVR )  إســـتراتييية تطبيـــ  فعاليـــة إلى الدراســـة  وتوصـــل 
( PVR     ) إســتراتييية فعاليــة علــى التأكيــد وتم ، المتابعــة فــترة قيــا  إلى التحســ  هــها وأســتمر بــ  ( PVR    )الصــم معرفــة تنشــي  في 

 بعــد اكتســبوها الــتي بالمعلومــا  وربطهــا الســابقة معلومــامم  واســترجا  تــهكر و المقــروء الــن  عــ  عــام تصــور وتكــوي  اهتمــامهم وإثارة
 للاسـتفادة بهـا والاحتفـا  ، وتكاملهـا المعرفـة اكتسـاب إلى يـؤد  ممـا ؛ تعلمـو  لمـا (  إشـار  ، كتـاي)  ملخـ  عر  ثم وم  ، القراءة
  .المختلفة  الحياة جوانب في منها
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  مقدمة
فها  ويايلة أفارا      ،اللغة من أكثر مظاهر التواصل شيوعاً و أهمية لدى المجتمعاا   دتع

 ا ثقافالبراا  والخشااعر والمو الأفكاربهدف نقل  فيما بينهمالمجتمع للتفاعل والتواصل 

 ،وتمثاال القااراكث أكثاار صااور اللغااة أهميااة. تراث الحضااارب بااش الشاااعوج و الأ يااا الااو

فها  تنما     ،المعرفة  التي يحتاا  لليهاا الفار  والمجتماع    مصا ر كونها أحد أهم  وذلك في 

    .تزيد متعته وتطلعه على أفكار الآخرين ولنتا هم الفكرب و ،خبراث الفر 

 لكاال عمليااة تربويااة   اًالقااراكث أياياا  تُعاادالتعليماا   ووعلااى الصااعيد التربااوب   

للى لخفاقاه في الماوا  الدراياية     قاد ياي ب  ضاع  الماتعلم في القاراكث      لنحيا    ،تعليمياة 

 .(1989 ،مصطفىو الأخرى )عبد الرحمن 

 (2004)أكثر مهارا  القراكث أهمياة حيا  أشاار  العشااماوب     من الفهم  عدُّوي

عباد  كال مان    كماا ذكار    .أن أياس عملية القاراكث هاو الحصاو  علاى معاان منايابة       للى

لم يادر  القاارم معاان      ماا كث و( أنه لا قيمة لأب ما ث مقار 1989مصطفى ) والرحمن 

 .التي توا هه المشاكلا  التعامل معفي  افيستخدمه ،هاؤالكلما  التي يقر

مخططا  ومُعادب    (2009)( و راية العذيق  1999ولذا أوصت  راية عطية )

مناهج القراكث بضرورث التركيز على تنمياة مهاارا  الفهام القراأا  أ نااك مطايج منااهج        

وطرق تدريساها علاى تنمياة  مهاارا  الفهام       ،ومحتواها ،فهابحي  تركز  أهدا ،القراكث

  .القراأ  من خلا  ليتراتيجيا  حديثة في التدريس

والفهام القراأا  مان أهمياة في حيااث       ،والقاراكث  ،تحمله اللغة تضح مايومما يبق 

فالا   ،فإذا لم يكن الطفل قا راً على السمع نتيجاة صصاابته بالصامم    ،الأفرا  السامعش

وماا تحملاه    ،بالكلماا  المرأياة  اصشاارية   الرموز اللغوياة ه ييجد صعوبة في ربج ريب أن

 .نظراً لاعتما ه على شكل الكلمة للايتدلا  على معناها من معان 
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أن القناث البصرية ه  المصدر الأيايا  الاذب يعتماد     (2010)فقد أكد  النا   

ر   ياواك  عان طرياق لغاة     عليه الأصم لايتقبا  المعلوما  والمعارف عان العاالم الخاا   

 .اصشارث أو القراكث

فلابد من و او    ،وبما أن عملية القراكث تتطلب مهارا  اص را  والفهم القراأ 

 تواصااللل مناياابة علاقااة بااش التواصاال ومهااارا  القااراكث، فعناادما يااتم اختيااار قنااوا  

فيسااتخدمها لنقاال أفكاااره    ،تااز ا  الخاابراا  اللغويااة لاادى الفاار     والتفاعاال اصنسااان  

وما يبق ييكد علاى أن مشااكلة الصام لا تن صار      .ومشااعره وخبرااته من وللى الآخرين

باال في اختيااار وايااتخدات قنااوا    ،في فقاادان القاادرث علااى صااا  الأصااوا  وحسااب  

 .(2007،الصفدب)اتصا  طبيعية و منايبة لخصاأصهم 

ع الصام وتعلايمهم   وقد اختلفت و ها  النظر حو  أفضل طريقاة للتواصال ما   

 الاتي تركاز علاى   فهناا  أصا اج النظارث الطبياة     ، ممباختلاف النظرث نحو الصام والصا  

 الاتي أص اج النظرث الثقافياة  وهنا   ،تجنب ايتخدات لغة اصشارثمع التواصل اللفظ  

ومن و هة نظرهم لغاة اصشاارث ها  اللغاة      ،كأقلية  قافية تعترف بالصمم وتقبل الصم

 . (2006 ،ريسال) نطوقةوه  مساوية للغة الم ،الصم الطبيعية للأفرا 

 بحاااث كدرايااة صاايس و ومااان  الدرايااا  والأالكااثم ماان  وقااد أيااد  نتاااأج  

(2007  Thumann & (Simms  أكد  علاى أن لغاة اصشاارث     التيأص اج النظرث الثقافية

فها  بالنسابة    ،ق التواصال الأخارى   هامة بالنسبة للأفرا  الصم مقارنة بطار  ةتحتل مكان

 .للسامعش اللغة المنطوقةاللغة الطبيعية مثل  دعلهم تُ

وبما أن لغة اصشارث تتطور بشاكل فطرب من خلا  عملياة التواصال باش الأفارا      

مان قدرتااه علاى تعلاام اللغااة   فااإن كفااكث الأصاام في اللغاة الأولى الطبيعيااة تزيااد    ،الصام 

وهاذا ماا أكاده كال      ،ة في القاراكث والكتاباة  تنمية مهاراتاه المعرفيا  ؛ مما يساعد على الثانية
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و ترنباال ( Mayberry,1989)ومااايبراب         (Vernon & Koh,1970)فرنااون وكااوه  :ماان

أن مسااتوى اصزاااز ماان   Turnbull., Turabull, & Wehmeyer ,2010وترنباال ووهماار 

 ،صام  والادين الصام الاذين ينتماون للى     طالاج والا تمااع  لل  ،واللغاوب  ،الأكا يم 

للى  الصام الاذين ينتماون    الطالاج أفضال مان    ،ويستخدمون لغة اصشاارث في تواصالهم  

   .يامعش والدين

في  رايته التي أ ريات علاى عيناة مان الطالاج الصام        (2004)وقد أكد  ابت 

وضعاف السمع علاى عادت و او  فاروق تاذكر باش  ر اا  الطالاج الصام وضاعاف           

الأماار الااذب  ،جيا  الااذاكرث العاملااةو ر ااا  الطاالاج السااامعش في ليااتراتي ،الساامع

يشام للى أن انخفاض مستوى القدرا  القراأياة لادى الطالاج الصام قاد يعاو  لأياباج        

مثل: عدت ملاكمة المناهج الدرايية أو طرق التادريس أو تادن  مساتوى كفااكث      ،أخرى

 العاملش معهم أو  افعيتهم. 

مياااة اياااتخدات للى أه (2010( و الناااا   )2004لاااذا  عاااا كااال مااان فيااااض )

ليااتراتيجيا  وتقنيااا  تدريسااية حديثااة تااتلاكت مااع خصاااأط الطاالاج الصاام وطبيعااة  

   .احتيا اتهم

يتراتيجيا   ناأ  اللغة في تربية و تعلايم الصام   لمما يبق فإن ايتخدات  وانطلاقاً

ولتويايع   ،يحمل أهمية كبمث لفتح آفاق  ديدث لتطاوير مهاارا  الفهام القراأا  لاديهم     

 لياتراتيجيا   مان  (Preview-View-Reviewلياتراتيجية )  عاد الخابراث أماامهم، وتُ  مجالا  

ن الطالااب الأصام لاان يكاون لديااه   لحيا    ،المنايابة لتاادريس ماا ث القااراكث   نااأ  اللغااة  

النظاارث التمهيديااة    ممااا يوضااح أهميااة   ، ؤهلعاادا  مساابق عاان الموضااو  الااذب ياايقر     

(Preview)   ث العلمياة قبال أن تادرس بهادف تنشاايج      التي تعط  نظرث عامة تمهيدية للماا

يقاوت المعلام بمناقشااة     (View  الخطاوث التالياة )اياتعراض    وفي .خبراته السابقة عما تعلماه 
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( يعياد اختباار فهام    Reviewمرا عة )حش أنه في الخطوث الثالثة  في ،محتوى الما ث المقروكث

وأهم العابرا   ،انيهاالطالب الأصم للما ث المقروكث من خلا  كتابة ملخط لها يوضح مع

 ،وتطاوير مهاراتاه الأكا يمياة    ،التي ور   فيها بهدف تحسش مهارث الفهم القراأ  لدياه 

لمسااعدته علاى التكيا  ماع أكثار مان       ؛ وقدرته على التعلم الذات  المستمر مدى الحياث 

 وهذا هو موضو  الدراية الحالية. ،لغة

 
 مشكلة الدراسة

الصم على قدرتهم على فهم معان  النصوص يعتمد النجاح الأكا يم  للطلاج 

المقروكث ؛ لأن عدت القدرث على فهام الماا ث المقاروكث بشااكل صا يح مان شاأنه أن ياي ر         

يالباً في العمليااة التعليمياة والتربويااة ؛ مماا ياانعكس بشااكل واضااح علاى النمااو اللغااوب      

   .والفكرب والمعرفي لدى الطالب الأصم

لتي تناولات القادرا  القراأياة لادى الطالاج      وقد أشار  الكثم من الدرايا  ا

والفهام في القاراكث بصافة     ،الصم للى انخفاض مستوى اصزاز في مهاارا  القاراكث عاماة   

؛  1995،كما أكد  على ذلك  راياة )يالطان   ،خاصة على الرغم من أهميتها لهم

 (.2009 ،؛ الريس و المنيع  2004 ،؛ فياض 2002 ، ابت

و أناادروز و اانترب و  (Simms & Thumann 2007) وقااد أشااار صاايس و ومااان

أن  ناااأ  اللغااة ماان  للى (Andrews, Gentry, Delana & Cocke, 2006) يلينااا و كااو   

وهااذا لعاال عمليااا   ،الطاالاج الصاام لا يتلقااون الكاام وا ااو ث مثاال ضااعيف  الساامع

التعلم صعبة بالنسبة لهم ؛ مما يستدع  ضرورث لعا ث التفكم في و ها  النظر الخاصة 

 .بتعامل المعلمش مع الطلاج الصم
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فقد أكد العديد من الباحثش على أهمياة اياتخدات    ،ونظراً لطبيعة الصم الخاصة

ماون بالضارورث علاى    فهام لا يتعل  ،طرق وليتراتيجيا  تدريسية حديثة تتنايب معهم

ولا يسااتطيعون اكتساااج القااراكث بالطريقااة التقليديااة  ،المنهااا  نفسااه الخاااص بالسااامعش

 (.2004 ،فياض)

وانطلاقاً مان هاذا الضاع  الاذب يكشاا  نالاك أن الطريقاة المتبعاة في التادريس          

لاب التأكياد علاى الحا اة      ،قاصرث عن لكساج الطلاج الصم مهارا  الفهام القراأا   

خدات تقنيا  بصارية و لياتراتيجيا  حديثاة في تادريس القاراكث للطالاج الصام        للى ايت

 وهااااذا مااااا أوصاااات بااااه  رايااااة أناااادروز وآخاااارون  ،كإيااااتراتيجيا   ناااااأ  اللغااااة

(Andrews  et al., 2006). 

 وفي السااااياق ذاتااااه اتفقاااات كاااال ماااان فااااولتما وباااايس و بينشااااا  وكااااورازا       

(Volterra,Pace, Pennacchi & Corazza,1995)  و الااااااش(Allen,1998)  و نااااااوفر

(Nover,2002)     علااى أن ليااتراتيجيا   ناااأ  اللغااة ماان التو هااا  الحديثااة الااتي تقاادت

 ،فها  تغاذب لغاة الأصام     ،نموذ اً يت دى المناهج التقليدية المستخدمة في تعليم الصام 

 و تحصيلهم الأكا يم .    ،وتحقق في الوقت نفسه تحسناً في مستواهم اللغوب

الب ااوث والدرايااا  السااابقة ماان  نتاااأج العديااد ماانأشااار  لليااه  ممااا انطلاقاااًو

ومهاراتاه في القاراكث    ،الأصام في لغاة اصشاارث   الطالاب  و و  علاقة قوياة باش مهاارا     

 ،وللى فاعليااة زاااح لغااة اصشااارث في تعلاايم الطاالاج الصاام اللغااة اصزليزيااة  ،والكتابااة

 في مفااار ا  اللغاااة اصزليزياااة  وتساااهيل الحاااوار وتحساااش مساااتوى الت صااايل اللغاااوب

(Meristo; Falk;Hjelmguist & Siegal 2007, Simms & Thumann 2007   وكاذلك ماا )

أ بتته  الكثم من الدرايا  من أهمية ايتخدات نموذ   ناأ  اللغة في تربية وتعليم الصام  

للطالاب   وتحسش مستوى الفهم القراأ  ،؛ لما له من  ور كبم في تطوير الكفاكث اللغوية
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وماا أشاار  للياه    .(.Volterra et al, 1995. Nover, 2002. Meristo et al, 2007الأصام ) 

 ,Freeman & Freeman) :ويانج   ،وأنادروز وآخارون   ، راية كال مان فريماان وفريماان    

1998. Andrews et al, 2006. Ying, 2005 من زاح ليتراتيجية )(PVR)    في فهام الطالاج

وفي   .الدراياة  هللى القياات بهاذ  الباحثاان  كال ذلاك  فاع    فاإن   ،الصم للمفاهيم المقروكث 

لياة تطبياق   اماا فع ضوك ما يبق يمكن تحديد مشاكلة الدراية في التساؤ  الرأيس التاال :  

الصاام لطالبااا  الحاارفي المباشاار لالفهاام القراأاا   مهااارا  في تحسااش (PVR) ليااتراتيجية

 ؟  غرج الرياضفي بمعهد الأمل  امس الابتداأ الخ الص ب

 
 أهمية الدراسة

ييمال أن تساهم في    ،تنبع أهمية هذه الدراية فيما يوف تسفر عنه من نتاأج     

 :لفا ث ميدان تربية وتعليم الصم من حي  الأهمية النظرية والتطبيقية على الن و الآت 

 الأهمية النظرية ( أ 
 حديثة تدريسية يتراتيجيا لقلة الدرايا  والب وث في مجا  الب   عن  -1

حي   ،يمكن أن تساعد في تحسش مستوى الفهم القراأ  ،وفعالة ومنايبة لطبيعة الصم

تلق  الضوك على   -فى حدو  علم الباحثان –عد هذه الدراية أو   راية عربية تُ

فعالية تطبيق لحدى ليتراتيجيا   ناأ   لذ لنها يتقدت تصوراً عملياً عن ،هذا الموضو 

في تعليم الطالبا  الصم القراكث بهدف تحسش مستوى الفهم القراأ   (PVR)اللغة 

  .الحرفي المباشر لديهن

قد تسهم هذه الدراية في تقديم لطار نظرب متكامل عن ليتراتيجيا   -2

 . (PVR) ناأ  اللغة و الثقافة و ليتراتيجية 
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والقاأمش على تعليمها بمهارا  الفهم  ،اللغة العربيةتزويد مخطط  مناهج  -3

 .القراأ  الحرفي المباشر المنايبة للطالبا  الصم بالص  الخامس الابتداأ 

واختباراً  ،تقدت هذه الدراية قاأمة بمهارا  الفهم القراأ  الحرفي المباشر -4

ة والقراكث بصفة لقيايها يمكن الايتفا ث منها في مجا  تعليم اللغة العربية بصفة عام

 خاصة.

 الأهمية التطبيقية ( ب 
  .تطبيق ليتراتيجيا  تدريس حديثة في تربية وتعليم الصم -1

 .تحسش مهارا  الفهم القراأ  الحرفي المباشر لدى الطالبا  الصم -2

لغاة اصشاارث و اللغاة     :زيا ث كفاكث الطالباا  الصام علاى اياتخدات لغاتش      -3

 .العربية بنجاح

يمكن الايتفا ث منه عند التدريب علاى   ، ليلًا للمعلمةتقدت هذه الدراية  -4

 .في مجا  تعليم القراكث للطالبا  الصم (PVR)ايتخدات ليتراتيجية 

 
 هدف الدراسة

ليااة االت قااق ماان فع :تسااعى الدرايااة الحاليااة للى تحقيااق الهاادف الاارأيس التااال  

 لطالبااا المباشاار لالحاارفي الفهاام القراأاا   مهااارا  في تحسااش (PVR)تطبيااق ليااتراتيجية 

 .غرج الرياضفي بمعهد الأمل الخامس( الابتداأ  )بالص   الصم

 
 فروض الدراسة

 :وللإ ابة عن السيا  الرأيس تُختبرا الفروض التالية
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بش متوياط  رتاب    (0.05)تو د فروق ذا   لالة لحصاأية عند مستوى  -1

 ر ا  أفرا  المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في مستوى مهاارا  الفهام القراأا     

 وذلك لصالح المجموعة التجريبية. (، PVR)الحرفي المباشر بعد تطبيق ليتراتيجية 

بش متوياط  رتاب    (0.05)تو د فروق ذا   لالة لحصاأية عند مستوى  -2

يبية في مستوى مهارا  الفهام القراأا  الحارفي المباشار قبال       ر ا  أفرا  المجموعة التجر

 وذلك لصالح القياس البعدى.  ،(PVR)وبعد تطبيق ليتراتيجية 

باش متوياط     (0.05)لا تو د فاروق ذا   لالاة لحصااأية عناد مساتوى       -3

رتب  ر ا  أفرا  المجموعة التجريبية في مستوى مهارا  الفهم القراأا  الحارفي المباشار    

   .وما بعد فترث المتابعة ،(PVR)يق ليتراتيجية بعد تطب

 
 حدود الدراسة

  :في لطار المحد ا  التالية تم ل راك هذه الدراية

اقتصر موضو  هذه الدراية على معرفة فعالية تطبيق الحدود الموضوعية:  ( أ 

 .في تحسش مهارا  الفهم القراأ  الحرفي المباشر (PVR)ليتراتيجية 
الابتداأ   تطبيق هذا الدراية على معهد الأمل قتصرا الحدود المكانية: ( ب 

 .غرج الرياضفي   –بنا   –للصم 

في الفصل الدراية على عينة هذه الدراية  تطبيق تم الحدود الزمانية:  ( ج 

تطبيقها يبعة أيابيع  وايتغرق ها1430-1429  من العات الدراي الثان الدراي  

/ للى 27/4)بايتثناك الفترث من ها، 19/6/1430للى  22/4في الفترث من

 ها التي وافقت ل ازث منتص  الفصل الدراي  الثان (.6/5/1430
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 الصا  الصام ب طالباا   العلاى  الحالياة   تطبياق الدراياة  تم الحدود البشرية:  ( د 

 .الرياض في غرج عهد الأمل للصمبم الابتداأ  الخامس

 
 مصطلحات الدراسة

 Effectivenessلية  االفع -1
 ،"القدرث على بلوغ الأهاداف المقصاو ث   :بأنها (230 :2006)عرفتها كو ك 

 .والوصو  للى النتاأج المر وث بأقصى حد ممكن "
 التعريف الإجرائي للفعالية

التغم اصلاب  الاذب يتمثال في تحسان مهاارا       :يقصد بالفعالية في هذه الدراية

والنااتج عان تادريس الطالباا  الصام بالصا  الخاامس         ،الفهم القراأ  الحارفي المباشار  

الابتاااداأ  بمعهاااد الأمااال في غااارج الريااااض موضاااوعا  القاااراكث وفقااااً صياااتراتيجية   

(Preview-View-Review). 

 Strategy الإستراتيجية  -2
" مجموعة من اص اراكا  والممارياا  الاتي     :بأنها  (39 :1999عرفها عطية )

 .يتبعها المعلم  اخل الفصل ؛ للوصو  للى مخر ا  "

 التعريف الإجرائي للإستراتيجية
الاااتي ياااوف   (PVR) لياااتراتيجية :يقصاااد باصياااتراتيجية في هاااذه الدراياااة   

ل تستخدمها المعلمة لتدريس ما ث القراكث للطالبا  الصم في المجموعة التجريبية مان أ ا  

 .مساعدتهن على تنمية وتحسش مهارا  الفهم القراأ  الحرفي المباشر لديهن

 ( Preview-View-Review)المراجعة(  –الاستعراض  –إستراتيجية )التمهيد  -3
تقاديم الادرس   التي ياتم فياااها    اصيتراتيجية( بأنها: "5: 2006)عرفها الريس 

وأخماً تكاون المرا عاة    ،المناقشاة بلغة اصشارثومن  م تتم ، (قراكث قصة)ة اباللغة العربي
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كمااا يمكاان   (،هاااوأهاام العاابرا الااتي ور   في  ،باللغااة العربيااة )كتابااة ملخااط للقصااة  

 ،ومان  ام اللغاة العربياة     ،بحي  يتم البدك في الدرس باياتخدات لغاة اصشاارث    ،العكس

  " الدرس وذلك يعتمد على أهداف ،وأخماً لغة اصشارث

 (PVR)التعريف الإجرائي لإستراتيجية 
المعلمة عند اياتخدامها لهاذه   قيات  :في هذه الدراية  ( PVRيتراتيجية )يقصد بإ

معااان  شاارح مااع  ومناقشاااتهامااة عاان محتااوى الاادرس  عالطريقااة بتقااديم نظاارث تمهيديااة  

 ،عارض و قاراكث الادرس باللغاة العربياة     تم يا ومن  ام   ،الكلما  ا ديدث بلغة اصشارث

 بلغة اصشارث.وفي النهاية يتم مرا عة الدرس وايتخلاص الأفكار الرأيسة 

 Reading Comprehension literal direct Skillsمهارات الفهم القرائي الحرفي المباشر
" الأ اك الساهل الادقيق    :أن المهاارث ها    (310 :2003يرى اللقاان  و ا مال )  

مااع تااوفم الوقاات وا هااد     ،القاااأم علااى الفهاام لمااا يتعلمااه اصنسااان حركياااً وعقلياااً      

 والتكالي  ".

أن الفهام القراأا  الحارفي المباشار " ين صار في فهام        (36 :2009)ويرى عطياة  

ث ويادركها القاارم في صاور    ،المعان  الحرفية للرموز المكتوبة التي تمر علاى عاش القاارم   

بمعنى أنه يعنى بالمعان  المباشرث للمكتوج كماا ها  مان     ،وحدا  يكمل بعضها البعض

  ون الذهاج للى ما هو أبعد من ذلك   

 ات الفهم القرائي الحرفي المباشرالتعريف الإجرائي لمهار 
مهارا  الفهم القراأ  الحارفي المباشار الاتي لاب أن      :يقصد بها في هذه الدراية

واصتقاان في   ،الصام بالصا  الخاامس الابتاداأ  بمساتوى مان الدقاة       تكتسبها الطالباا   

و تحدياااد الفكااارث الرأيساااة  ،والمتمثلاااة في تحدياااد العناااوان الااارأيس للموضاااو   ،الأ اك

و  ،و فهام معناى ا مال    ،و فهم معاان  الكلماا    ،و تحديد الأفكار ا زأية ،للمقروك
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 ،ربج بش الصور والكلماا  و ال ،و لعا ث صياغة الأفكار ،التعرف على شكل الكلمة

و  ،و تحديد مضا  الكلماة  ،و تحديد  لالا  الكلما  لشارياً ،و تحديد مرا ف الكلمة

و الاربج باش ا مال     ،و تكملة الأ زاك الناقصة في ا ملاة  ،تحديد العلاقة بش الكلما 

و ل را   ،و التعاارف علااى معااان  الكلمااا  ماان خاالا  يااياقها في ا ماال      ،والصااور

و معرفاة معناى الكلماا  الوييفياة الاتي تاد         ،الترتيب الزمان  و المكان  وفقا للأهمية

 على العلاقا  المكانية و الزمانية.

 The Deafالصم  -4
بااأن الشاااخط الأصاام هااو: الااذب لديااه فقاادان    (Moores،2002)ياارى مااورس 

خالا  الأذن   يسبيل( أو أكثار ؛ مماا يعيقاه عان فهام الكالات مان        70صع  عند مدى )

 يواك مع أو بدون ايتخدات المعينا  السمعية. ،فقج

 إجرائياً: الصمتعريف 
اللاتاا  الابتااداأ   (الخااامس)طالبااا  الصاا   :في هااذه الدرايااةبالصاام  يقصااد 

و يااتراوح متويااج   ،يعااانش ماان فقاادان صعاا  ولا ب شااديد  ااداً في كلتااا الأذنااش       

 – 93.0ويبلاام متويااج  ر ااة ذكاااأهن مااابش )    ،(12.3 -11.3أعمااارهن مااابش ) 

%( مانهن كان صام     7.1بينماا )  ،منهن صم لوالدين ياامعش  (% 92.9وكان ) (،89.4

 (% 35.7بينمااا ) ،ماانهن لخااوث صاام ويااامعش  (% 64.3وكااان لاادى ) ،لوالاادين صاام

الأماال  هاادعبمالخاادما  التربويااة وجماايعهن يااتلقش  ،ماانهن كااان لااديهن لخااوث يااامعش

 .الرياض غرجللصم في 

 الإطار النظري والدراسات السابقة

ييتناو  الباحثان في يياق عرضهما للإطار النظرب والدرايا  الساابقة المحااور   

ذا  العلاقااة بموضااو  الدرايااة ومنهااا تاادريس القااراكث للطاالاج الصاام، وايااتراتجيا   



 925 ...  إستراتييية تطبي  فعالية

 ،الثقافاة  نااأ   –ولياتراتيجية  نااأ  اللغاة     ،تحسش الفهم القراأ  لادى الطالاج الصام   

وبيااان  (المرا عااة –العاارض  –( )التمهيااد Preview- View- Review PVRوليااتراتجية )

 ذلك فيما يل :

 تدريس القراءة للطلاب الصم
 ،لن نقط التغذية الرا عة يعد يبباً رأيساً للقصور اللغوب لدى الأطفا  الصام 

التي يسامعها  حي  يمر هيلاك الأطفا  بأوقا  عصيبة وهم يسمعون أصوا  الراشدين 

وكنتيجااة لااذلك لا يقااترج    ،أقاارانهم السااامعون ويقومااون بتقلياادها في ذلااك الوقاات    

لاذلك فاإن     ،الأطفا  الصم مان تلاك النمااذ  الاتي يقادمها الراشادون للغاة المنطوقاة         

وتكاون   ،الأطفا  الصم الذين يولدون لآبااك صام يرتفاع مساتوى تحصايلهم في القاراكث      

اً بأقرانهم الصم الذين يولدون لآباك ياامعش كماا أن أكثار    مهاراتهم اللغوية أفضل قياي

الاحتمالا  تبش أن الأطفا  الصم الذين يولدون لآباك صم يكونون أكثر طلاقة في لغة 

وأنه يمكن للغة اصشارث هذه أن تساعدهم في تعلم اللغاة المكتوباة و    ،اصشارث الأمريكية

للى  (Mayberry 1989)نتااأج   راياة   . و أشاار   (2008 ،هلاهان وكوفمان)القراكث 

يهور تحسن ذب  لالة في الفهم القراأ  لدى عينة الأطفا  الصم الذين يستخدمون لغة 

اللغااة  ناصشااارث في التواصاال اصنسااان  مقارنااة بعينااة الأطفااا  الصاام الااذين يسااتخدمو  

كماا أشاار  النتااأج للى أن الأطفاا  الصام لوالادين صام أكثار          ،المنطوقة في تواصالهم 

الأمار الاذب    ،ايتجابة مان الأطفاا  الصام لوالادين ياامعش بصارف النظار عان العمار         

يتطلااب ايااتخدات طاارق التاادريس الااتي تلااح قاادراتهم واحتيا اااتهم وتفعاال العمليااة     

اكث للصام للى عادث   ( طرق تدريس القرStewart & Kluwin, 2001التعليمية لهم. ويقسم )

 طرق، وبيانها على الن و التال :
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 لجزء إلى الكل( القائمة على النصالطريقة الجزئية )من ا -1

وهذا النو  مان القاراكث يبادأ مان أصاغر وحادث مميازث وواضا ة في اللغاة وها :           

وهااذه  ،والطريقااة القاأمااة علااى الاانط تقااو : لن الكلمااا  توضااع في جماال ،الحاارف

والفشاال في معا اة    ،ا مل تأت  في يياق حوار أو نط كامل مترابج المعاان  والأفكاار  

ولعال العقباة الكابراى في اياتخدات      ،أقل مستوى من اللغة ينتج عنه ياوك فهام ماا يُقارأ    

والااذب يت ااد  في نقااط معرفااة  ،هاذه الطريقااة يكماان في تعلاام القااراكث للطالاج الصاام  

( أن معرفااة Paul, 1987 ، وقااد أكااد  نتاااأج  رايااة )هاايلاك الطاالاج بنظااات الصااوتيا

لضاافة للى أن   ،معنايش للكلماة أكثار صاعوبة مان معرفاة معناى واحاد لكلماا  متعاد ث          

ولنما يفتقدون أيضااً القادرث    ،الطلاج الصم يفتقرون ليس فقج لعمق المعرفة بالكلما 

توصاالت  رايااة علااى ايااتخدات مفاااتيح السااياق المتاحااة في ايااتنتا  معااان  الكلمااة، و 

للى تاادن  مسااتوى الطاالاج الصاام في مسااتويا  الفهاام القراأاا  علااى   (1995)ياالطان 

الرغم من أهميتها لهم، ولن كاانوا أفضال في مساتويا  فهام ا ملاة مقارناة بمساتويا         

على الرغم من اهتمات المحتوى بمساتويا    ،فهم الكلمة الذب فاق مستويا  فهم النط

 ومستويا  فهم الكلمة. ،فهم ا ملفهم النط أكثر من مستويا  

 المادةالطريقة الكلية )من الكل إلى الجزء( القائمة على  -2

المييدون لهذه الطريقة يرون أن الفر  يحتا  للى عباارث أو ناط أو موقا  ويمكناه     

من تفسم كل صو  حتى لو كان بسيطاً، ومن  م فإن النط والخبراث السابقة بالموضو  

وبايتخدات الطريقة الكلية زد أننا أمات  ،ة اللغة والتعامل معهاه  أ زاك هامة في معا 

تحدٍ قد يوا ه الطلاج الصم في عملية القراكث ألا وهو نقط الخبراث السابقة عناد الأصام   

 المو و ث في ويج مجتمع السامعش.
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 الطريقة التفاعلية -3

وياتم   ،تجماع باش الطاريقتش الماذكورتش آنفااً ا زأياة والكلياة        ه  طريقة توليفية

وفي هذا النموذ  يمكن لكل طريقاة أن   ،اصشارث لليها على أنها نموذ  تفاعل  تعويض 

فعلى يبيل المثا  يستخدت الطفال الأصام    ،تعوض مرحلة النقط المو و ث في الأخرى

ولقاد أوضا ت الدراياا  أن     . ملةمفاتيح النط لتفسم الكلما  التي لا يعرفها في ا

ايتخدات ليتراتيجيا  التعلم القاأمة على النط و الما ث مفيدث وذا   ادوى في تعلايم   

للا أنه لا يزا  هناا   اد  حاو  النظاات التفااعل  كنماوذ  في        ،القراكث للطلاج الصم

 عملية تعليم القراكث للطلاج الصم.

تادريس القاراكث، أكاد  نتااأج  راياة      وفي تو ه لتفعيل  ور التعلم التعاون  في 

(Andrews & Nover, 1995        علاى أن التهيةاة باياتخدات مجموعاة القاراكث التفاعلياة أكثار )

فاعلية في تسهيل لعا ث حكاية الأطفا  للقصة مقارناة بظاروف القاراكث الثلا اة الأخارى      

لقراكث الفر ية وا ،)مجموعة القراكث ا ماعية بدون تفاعل، والقراكث الفر ية مع التفاعل

بدون تفاعل(  وكان يرف مجموعة التفاعل  اأماً أكثر فاعلية من كال الظاروف الاتي تم    

وعاد    ،والتعبم اصشارب المستخدت في لعا ث الحكاية ،تقييمها من حي  عد  المتكلمش

 ،ومادى تضامن الرواياة لعناصار القصاة الرأيساة       ،الأحداث التي تمات لعاا ث حكايتهاا   

الدراية أن القراكث في مجموعا  صغمث أكثر تأ ماً من القاراكث الفر ياة   وأوض ت نتاأج 

 أو في مجموعا  كبمث.

 استراتجيات تحسين الفهم القرائي لدى الطلاب الصم 
مان أهاام اصيااتراتيجيا  المساتخدمة في تعلاايم الطاالاج الصام القااراكث ؛ بهاادف    

والاتي تيكاد علاى أهمياة اياتخدات لغاة اصشاارث ؛ لبنااك خلفياة           ،تحسش الفهم القراأ 

 معرفية للطلاج الصم بكونها اللغة الأولى والطبيعية للصم ما يل :
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 إستراتيجية استخدام صور الإشارات  -1
( لن ايااتخدات صااور لغااة اصشااارث نانااب     Wilson & Hyde, 1997أشااار  )

قراكث للصم منها: مساعدث الطالاج الصام   النصوص المطبوعة له فواأد  لية في تعليم ال

ولن كاناات  اازك ا ماان   ،في التعاارف علااى الكلمااا  المطبوعااة غاام المألوفااة لهاام كتابياااً    

تزيد من قدرث الطلاج الصم علاى الفهام بصاورث أيسار، ويساهل       ،معجمهم اصشارب

وتزيد من اهتماات الطالاج و قاتهم     ،تطور مهارت  القراكث والكتابة لدى الطلاج الصم

 بأنفسهم أ ناك القراكث، وأنشاطة بناك المفر ا  اللغوية.

 إستراتيجية ملخصات لغة الإشارة  -2
( للى أن هاااذه Andrews, Winograd & De Ville, 1994أشاااار   راياااة ) 

 م يترجمه للى  ،اصيتراتيجية تسم وفقاً للخطوا  التالية: يلخط المعلم النط المقروك

 ام يعياد الطالاج كال ماا       ،لانط المطباو  مان الكتااج     ام  يقارأ الطالاج ا    ،لغة لشاارث 

 ام  يفكار الطالاج     ،ومان الانط المطباو     ،ايتطاعوا تذكره من ملخاط لغاة اصشاارث   

. وهاذا  .ملياً،  م يخبراون المعلم بما يعتقدون بأنه كان يمثل الدرس المستفا  مان كال قصاة   

الدراياة الحالياة بالمهاارا     له  ور في تنمية مهارا  الفهم القراأا . والاتي يقصاد بهاا في     

التي لب أن تكتسبها الطالبا  الصم بالصا  الخاامس الابتاداأ  بمساتوى مان الدقاة،       

وتحديااد الفكاارث  ،والمتمثلااة في تحديااد العنااوان الاارأيس للموضااو    ،واصتقااان في الأ اك

وفهاام معااان  الكلمااا ، وفهاام معنااى    ،وتحديااد الأفكااار ا زأيااة  ،الرأيسااة للمقااروك

والاربج باش الصاور     ،ولعاا ث صاياغة الأفكاار    ،التعرف علاى شاكل الكلماة   و ،ا مل

وتحدياد مضاا     ،وتحديد  لالا  الكلما  لشارياً ،وتحديد مرا ف الكلمة ،والكلما 

و الاربج   ،وتكملاة الأ ازاك الناقصاة في ا ملاة     ،وتحديد العلاقة بش الكلما  ،الكلمة

 ،  ماان خاالا  يااياقها في ا ماالبااش ا ماال والصااور، والتعاارف علااى معااان  الكلمااا
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ومعرفة معنى الكلماا  الوييفياة الاتي     ،ول را  الترتيب الزمان  والمكان  وفقا للأهمية

 .تد  على العلاقا  المكانية و الزمانية

 ثنائى الثقافة –إستراتيجية ثنائى اللغة 
في  الاتجاهاا  أحادث   مان  (Bicultural) ناأ  الثقافة  (Bilingual ناأ  اللغة )يُعد 

تقوت على أياس أن لغة اصشارث ه  اللغة الأولى والطبيعياة   حي  ،تربية وتعليم الصم

 ، انياة  والتي من خلالها يتم تدريسه لغة المجتماع الاذب يعايي فياه لغاةً      ،للطفل الأصم

وتعري  الطفل الأصم بثقافاة الصام    ،كما تقوت على أياس ضرورث ربج اللغة بالثقافة

أن  (2002). وتارى المللا    (2006 ،الاريس ) فياه  السامعش الاذب يعايي   و قافة مجتمع

اللغاة الأولى ها     :الصم  ناأي  اللغة هم الذين بإمكانهم التواصل بشاكل فعّاا  بلغاتش  

أمااا    .واللغااة الثانيااة هاا  لغااة المجتمااع المحلااى الااتي ياارا  تعليمهااا للصاام    ،لغااة اصشااارث

وفهم عا اتهما وتقاليادهما   ،لتعامل مع  قافتشالشاخط  ناأ  الثقافة فهو القا ر على ا

(Sharon & Keith, 1997).  أشاار  وقاد (Ying, 2005للى أن )     هاو الشااخط  نااأ  الثقافاة 

فثناأياة الثقافاة تتضامن فهام      ،الذب يستطيع أن يتنقل بحرية ضمن وبش  قافتش مختلفتش

والقادرث علاى التكيا  ماع      ،كال  قافاة   العا ا  والتقالياد والممارياا  المتوقعاة ضامن    

 Deaf  Bilingual) ة نااأ  اللغا   الأصام  طالاب ال، والتوقعاا  ضامن كال واحادث منهماا     

Student)        هو ذلك الطالب الأصم القا ر علاى اياتخدات لغاتش في حا اتاه اليومياة. أماا

 .فه  القدرث على القراكث والكتابة بكفاكث في  لغتش (Bilitracy) ناأية القراكث والكتابة 

علاى يهاور   يااعد    عديادث   عوامال  للى أن هناا   (2006) الريسأشار  لقدو

الاانظم اصشااارية الااتي   أن  :ومنهااا الثقافااة، ناااأ   - ناااأ  اللغااة  وتاابإ ليااتراتيجية 

ايتخدمت في السبعينا  والثمانينا  لا تمثل لغا  اصشارث الأصلية التي ياتم اكتساابها   

يسات يل تقاديم نماوذ     ، وأنظمة غم طبيعية ومخترعاة  تُعدبل  ،بشاكل طبيع  من الصم
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الوقت بسابب عادت الالتازات     نفس حقيق  للغة اصشارث واللغة المنطوقة عند تقديمهما في

علاقاة قوياة    و العديد من الب وث والدراياا  و ا  و قد أوض ت  ،بقواعد أب منهما

القااراكث والكتابااة  بااش مهااارا  الطفاال الأصاام في لغااة اصشااارث الأمريكيااة ومهاراتااه في   

حي  كلما حصل علاى  ر اة أعلاى في تقيايم لغاة اصشاارث كانات         (،باللغة اصزليزية)

الب اوث الاتي  ريات  ناأياة اللغاة لادى الأطفاا         ، و ر اته في القراكث والكتاباة أعلاى  

بتكاريااة اص و ،ماان ناحيااة تنميااة القاادرا  العقليااة  اًللابياا اًو ااد  أن لهااا تااأ م الصاام 

الستينا  من خلا   راياته وبحو ه المرتبطة بلغاة   في (William Stoke)ا أ بته مو ،لديهم

أن لغااة اصشااارث لغااة حقيقيااة  قيقااة لهااا      (ت1960)والااتي نشااار  في عااات    ،اصشااارث

فشاالها في  أ بتت الطريقة الشافهية وأن  ، لمنطوقةة اقواعدها وأيسها المنظمة لها مثل اللغ

ن خرل  الثانوية العامة من الصم يعا لون في مهارا  القراكث لحي   ،العملية التعليمية

الاعاتراف بالصام   ، وبتاداأ  تقريبااً  الاوالكتابة مساتوى طالاب ياامع في الصا  الراباع      

  قافية.كأقلية 

فإناه لا لاب الت ادث باللغاة المنطوقاة أ نااك        ،وعند ايتخدات هذه اصياتراتيجية 

البصرية الناتجة عان   (الريالة)وف يفسد اصشارث القيات بأ اك لغة اصشارث ؛ لأن ذلك ي

ويااوف تكااون اللغااة المنطوقااة أقاال فاأاادث، ولاان يااتم ليصااا     ،ايااتخدات لغااة اصشااارث

 ( Sharon & Keith, 1997الأهداف المحد ث من عملية التواصل )

علاى أن   (Smith, & Tyler ,2010; Smith,2004)و  (2006)وأكد كل من الاريس  

هنااا  أيساااً لااب أن تيخااذ في الحساابان عنااد تعلاايم الصاام بإيااتراتيجية  ناااأ  اللغااة       

و قافة مجتماع   ،وه  على الن و التال : تعريض الطفل الأصم للغة اصشارث ،والثقافة

و قافة ولغة المجتمع الذب يعيي فيه المكتوبة والمقروكث المنطوقاة أيضااً مناذ لحظاة      ،الصم

، وتحديااد (اللغااة المنطوقااة، ولغااة اصشااارث )الفصاال بااش اللغااتش  اكتشااااف الصاامم، و
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( Sharon & Keith, 1997وربج المعلوما  ا ديدث بالسابقة. كماا أكاد )   ،الأفكار الرأيسة

منهاا:   ،على أن هنا  العديد مان الفواأاد لاياتخدات  لياتراتيجية  نااأ  اللغاة والثقافاة       

ى تعلام القاراكث والكتاباة والاذب بادوره يحسان       النمو المعارفي المبكار مماا يعازز القادرث علا      

كمااا أن تاابإ هااذا الاتجاااه يساااعد علااى تحسااش مهااارا  لغااتش     ،الت صاايل الأكااا يم 

 ،ويي ر للابياً في الحالاة النفساية للصام    ،ولغة اصشارث ،اللغة المنطوقة  :مستقلتش هما

عابرا لغاة    التواصال أن  للىم   راياته ( فيMeristo & et al, 2007) أشاار وفي الاتجااه ذاتاه   

 اصشارث في بيةة  ناأية اللغة يسهل تبا   الحوار الذب يرقى بالتعبم. 

 المراجعة( –الاستعراض  –)التمهيد  Preview-View-Review (PVR)إستراتجية 
( أن هنااا  العديااد ماان الأمثلااة الااتي توضااح كيفيااة تطبيااق   2006ذكاار الااريس )

ايتراتيجيا  الفصل مابش لغة اصشاارث   ،ومنها ، ناأ  اللغة في تعليم الصم ليتراتيجية

وليتراتيجية الشاارح )التفسام أو الترجماة( بلغاة اصشاارث. وفيماا يتعلاق         ،واللغة العربية

، تعااااد (Preview-View-Reviewالمرا عااااة  –الايااااتعراض –التمهيااااد)بإياااااتراتيجية 

تاريخاً يابقاً في عملية التعلم كمهارث  رايية تحت مصاطلح المنظماا     ((PVRليتراتجية 

بمنزلاة   :( المنظماا  المتقدماة بأنهاا   Ausubel, 1960وقد عرّفت ) ،( Ying, 2005المتقدمة )

تقنيااا  وطاارق مرأيااة تسااتخدت للتمهيااد و لعاادا  الطاالاج بايااتخدات خااراأج التاادفق، 

أو عماال ربااج ماان خاالا  مناقشاااة عاان  وشاابكة الاادلاأل والصااور والأشااكا  وا ااداو 

ن يمكان أن يفهماوا   والمتعلمالمحتوى المعقد الذب ياوف يساتخدت فعلياا أ نااك الادرس، فا      

عان   اًوبسايط  اًلهام المعلام معناى واضا      رما ث علمية  ديدث بطريقاة أفضال عنادما ياوف    

  .يقرؤوهاوعن المعلوما  التي لب أن ، الهدف من الدرس

 (Ovando, Collier & Combs, 2003)وكومبااوس كمااا عاارّف أوفاناادو وكااولم  

لحدى ايتراتيجيا   ناأ  اللغة التي تركز أيايااً علاى اللغاة     :بأنها (PVR)ليتراتيجية 
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 ،حي  يقدت المعلم نظرث تمهيدياة عان الادرس باللغاة الأت لادى الطالاج       ،الأت للطالب

ليتأكد من فهمهام للمفااهيم و المفار ا  المساتخدمة في الادرس الارأيس، ومان  ام ياتم          

يمكاان  ،وبعااد أن يكتماال شاارح محتااوى الاادرس الاارأيس ،تقااديم الاادرس باللغااة الثانيااة

للطلاج، وهذا لا يعإ أن الطلاج و المعلمش لا يمكانهم   (الأت)مرا عة الدرس باللغة 

لذ لن من أهام المباا م الاتي تقاوت      ،  التمهيد والمرا عةالت و  للغة الثانية أ ناك مرحلتي

هو الفصل بش اللغا  بما يسمح بالمروناة في كام عاد  اللغاا       (PVR)عليها ليتراتيجية 

 المستخدمة ؟ ومتى تستخدت ؟ 

الاتي ياتم فيهاا     اصيتراتيجيةبأنها: " (PVR)( ليتراتيجية 2006)وعرف الريس 

وأخاماً   ،ومن  م تتم المناقشاة بلغاة اصشاارث  ، (قراكث قصة)تقديم الدرس باللغة العربية 

، (هاا وأهام العابرا الاتي ور   في    ،تكون المرا عة باللغة العربية )كتاباة ملخاط للقصاة   

ومان  ام اللغاة     ،بحي  يتم البدك في الدرس بايتخدات لغاة اصشاارث   ،كما يمكن العكس

 ."الدرس وذلك يعتمد على أهداف ،وأخماً لغة اصشارث ،العربية

المعلمة عناد اياتخدامها لهاذه    قيات في هذه الدراية   ( PVRيتراتيجية )وتعرف ل

اماة عان محتاوى    عبتقاديم نظارث تمهيدياة    للطالبا  الصام في المجموعاة التجريبياة    الطريقة 

عارض  تم يا ومن  م  ،معان  الكلما  ا ديدث بلغة اصشارثشرح مع  ومناقشاتهالدرس 

وفي النهاياة ياتم مرا عاة الادرس واياتخلاص الأفكاار        ،العربياة وقراكث الدرس باللغاة  

بلغاة اصشاارث، وللت قاق مان أ ار هاذه اصياتراتيجية في تحساش مهاارا  الفهام           الرأيسة 

 القراأ . 

من لياتراتيجيا   نااأ  اللغاة الاتي تقاوت علاى        (PVR)وبالتال  تعد ليتراتيجية 

(. وقاد أشاار كال مان     Ying, 2005تاه ) بناك خلفياة معرفياة ياابقة عان الادرس المارا  قراك      

للى أناه لاب أن يقاوت معلام اللغاة اصزليزياة       (  Carrell & Floyd, 1987)كاريال وفلوياد  
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وذكر  .كلغة  انية بتدريس الطلاج كيفية بناك  سر بش معرفتهم الحالية والمعرفة المكتسبة

كااون ماان الخاابراا  أن المعرفااة السااابقة تت (Fountas & Pinnell, 2001)فونتاااس وبينياال 

الحياتية ، والتي تشامل الخبراا  الأيارية ، والخلفياة الأ بياة ، والمعرفاة بالعاالم خاصاة       

 .فيما يتعلق بفهم الشاخط للعالم المحيج به ، والأفرا  الذين حوله

للى أن  (Tierney & Cunningham , 1984)كما أشار كل من تمن  و كننغهات 

ايتخدات الخلفية المعرفية يعد مفتاح زاح الطلاج في عملية الفهم القراأ  ؛ لأن ربج 

النط بالمعرفة السابقة يساعد القراك في عملية الفهم ، ويعد ذلك الربج ذو أهمية 

خاصة لمتعلم  اللغة اصزليزية كلغة  انية ، حي  تعد المعرفة السابقة رابطاً بش القصة 

فل الأولى ؛ مما يسهل عملية الفهم و التعلم ، وقد أكد الباحثان على أهمية ولغة الط

ايتخدات أنشاطة خاصة بالقراكث القبلية ، بحي  تركز على بناك الخلفية المعرفية من خلا  

  .التمهيد للم توى ، وتنشايج المعرفة المخزنة بالذاكرث

المفاهيم للعديد من على أن تلخيط  (Ying, 2005وفي السياق ذاته أكد  ينج )

  .الطلاج بلغتهم الأولى يعد أمراً ضرورياً يساعد على ل را  المفاهيم

بالعديد من المميزا  التي أور ها كل من  (PVR)وبصفة عامة تتميز ليتراتيجية 

Swaffar ,) Arans & Byrnes ,1991; Ovando , Collier & Combs, 2003 ) على أنها  تقوت

أفضل الطرق التي تبسج  ومن ،قراكتهالدرس المرا   نيابقة عبناك خلفية معرفية 

لبناك المفاهيم والمهارا  في كلتا ووييلة  ،بسيج النصوص من معنى معقد للى معنى

من خلا  التمهيد بايتخدات اللغة الأت للطالب  ،(اللغة الأولى واللغة الثانية) للغتشا

 ،ايتخدات اللغة الأولى أو اللغة الأتبفاهيم الم أخماً تلخيطو ، م القراكث باللغة الثانية

معا ة مما يساعد على تنشايج و ؛ النطفي  متعلمة تسمح للطلاج بصياغة فرضيا و

 .لأيفلللى االأعلى من فهم نصوص القراكث 



 العواد محمد بن  هدي و  الريس، صالح ب  طارق

 
934 

 (Preview-View-Review)خطوات إستراتيجية 

في تدريس اللغة الثانية للطلاج الصم وفقاً  (PVR)يتم تطبيق ليتراتيجية 

( و أشار Freeman & Freeman, 1998لخطوا  ومراحل محد ث أور ها فريمان وفريمان )

  :وبيانها كما يل  ،Purdue Universityلليها أياتذث  امعة 

: لن الهااادف مااان هاااذه المرحلاااة هاااو  (Preview) مرحلةةةة النظةةةرة التمهيديةةةة -1

وفي هاذه المرحلاة    ،بحسن تذوق ما يوف يأت  قبل قراكث النطالسماح لعقو  الطلاج 

يقوت المعلم بتقديم نظرث عامة تمهيدية للطالاب عان الماا ث الاتي ييدرياها ؛ لتنشاايج ماا        

باياتخدات   (لغة اصشاارث )لديه من معرفة يابقة مرتبطة بالموضو  باللغة الأولى للطالب 

أو  ،يع للفصال أو الانط  وتصافح يار   ،ملخاط لشاارب بسايج    :مثل ،وياأل عديدث

أو مان خالا  ل اراك مناقشااة باش       ،مشااهدث شا ك مرأا  أو صاورث أو شاكل أو  ادو      

 الطلاج عن الموضو  الذب يوف يدريونه.

(: في هاااذه المرحلاااة يقاااوت المعلااام View) مرحلةةةة الدراسةةةة وعةةةرض ا تةةةوى -2

  (اللغة اصزليزية)بتقديم الدرس أو عرض النشااط بلغه الطالب الثانية 

(: لن الهدف من هاذه المرحلاة هاو تنشاايج ذاكارث      Review) حلة المراجعةةمر  -3

. وفي هذه المرحلاة يقاوت المعلام أو    (View) الطالب عما قرأه وفهمه أ ناك مرحلة الدراية

لغااة )وتكااوين أيااةلة عاان الاادرس باللغااة الأولى   ،الطاالاج بتلخاايط الأفكااار الرأيسااة

لكان في كال مارث      ،أكثار مان مارث   (( Reviewويمكن أن تتم عملية الامرا عة  (،اصشارث

وهااذا ماان أهاام مااا يميااز ليااتراتيجية        .تكااون ماادتها قصاامث ماان رااس للى عشااار  قاااأق 

(PVR)        ولعلها متشاابهة ماع لياتراتيجية ملخصاا  لغاة اصشاارث الأمريكياة(ASL في )

كونهااا تسااعى للى تقااديم خلفيااة معرفيااة للطاالاج الصاام عاان موضااو  القااراكث بلغااة         

ومان  ام يطلاب مان الطالاج قاراكث         ،والتي تعد اللغة الأولى والطبيعياة لهام   ،شارثاص
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ومن  م تلخيط أهام   ،وفي المرحلة الأخمث يتم  مرا عة الدرس ،الدرس باللغة الثانية

والانط المطباو  بلغاة     ،المفاهيم والأفكار الرأيسة التي تم فهمها مان الملخاط اصشاارب   

 .اصشارث

 
 الميدانيةإجراءات الدراسة 

 منهج الدراسة
الااذب يعرفااه   ،تتطلااب طبيعااة مشاااكلة الدرايااة ايااتخدات الماانهج شاابه التجااريح 

" مااانهج الب ااا  العلماا  الاااذب يساااتطيع الباحااا     :بأناااه  (303 :2000العساااف ) 

 بوايطته أن يعرف أ ر المتغم المستقل في المتغم التابع ".

لحااداهما تجريبيااة والأخاارى   :حياا  يااتم توزيااع عينااة الدرايااة للى مجمااوعتش   

من لعدا  )يطبق على كلتا المجموعتش اختبار الفهم القراأ  الحرفي المباشر قبلياً  ،ضابطة

 م يتم بعد ذلك تدريس المجموعة التجريبياة موضاوعا  القاراكث باياتخدات      (،الباحثان

لطريقاة  في حش يتم تدريس المجموعة الضابطة الموضوعا  ذاتهاا با  (،PVR)ليتراتيجية 

 :وبعد انتهاك فترث التجربة مضع المجموعتان (،طريقة التواصل الكل )التقليدية المعتا ث 

وبعد مرور فترث من الازمن يطباق    ،التجريبية والضابطة لاختبار الفهم القراأ  ذاته بعدياً

مان   وتتم مقارنته بالاختبار البعدب للتأكد ،اختبار الفهم القراأ  ذاته خلا  فترث المتابعة

وفي ضوك هذا التصميم يمكن التعارف علاى فاعلياة اياتخدات لياتراتيجية       ، با  المهارث

(PVR)            في تنمية مهاارا  الفهام القراأا  الحارفي المباشار لادى الطالباا  الصام بالصا

والاختباار   ،وذلاك مان خالا  المقارناة باش نتااأج الاختباار القبلا          ،الخامس الابتاداأ  

 التجريبية والضابطة.  :لكل من المجموعتش واختبار المتابعة ،البعدب
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 ت الدراسة تحديدها وضبطهامتغيرا
 المتغيرات التجريبية
 وتتضمن ما يل :

( بأناااه: " العامااال أو  306: 2000ويعرفاااه العسااااف )  المتغةةةير المسةةةتقل: ( أ 

 السبب الذب يطبق بغرض معرفة أ ره في النتيجة ".

في هذه الدراية تمثل في ايتخدات لياتراتيجية   (المتغم المستقل)والعامل التجريح 

(PVR )  

( بأناه: " العامال   245: 2007يعرفاه عبيادا  و آخارون )     المتغير التةاب:: ( ب 

الذب ينتج عان تاأ م العامال المساتقل ". والماتغم التاابع تمثال في هاذه الدراياة في تحساش           

   الخامس الابتداأ .مهارا  الفهم القراأ  الحرفي المباشر لدى الطالبا  الصم بالص

وتمثل في هذه الدراية في الادر ا  الاتي حصال عليهاا      المتغير المصةاح:: ( ج 

طالبا  المجموعتش: التجريبية والضابطة في اختبار الفهم القراأ  الحرفي المباشار قبليااً ؛   

للوقوف على تكافي المجموعتش قبل ل راك التجربة، وحتى تعزى أب فروق تحادث بعاد   

  طريقة التدريس المستخدمة  ون غمها.ذلك للى تأ م

 )المتغيرات الخارجية أو الدخيلة(المتغيرات غير التجريبية 

" المتغما  التي يلازت ضابطها ؛ لتكاون     :بأنها (307 :2000يعرفها العساف )

 بدر ة متساوية في المجموعتش التجريبية والضابطة ".

المااتغما  يعاادّ ل ااراك  هاماااً ؛ ( أن ضاابج هااذه 1987وياارى عااو ث و ملكاااوب )

ولاتمكش الباحا  مان     ،لتوفم  ر ة مقبولة من الصادق الاداخل  للتصاميم التجاريح    

بحي  يمكن عزو التباين في المتغم التابع  ،لبعا  تأ م العوامل الأخرى عدا المتغم المستقل

 .للى المتغم المستقل في الدراية وليس للى متغما  أخرى
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التجريبية والضابطة متكافةتش في  :الباحثش على  عل المجموعتش وحرصاً من   

فقد  ،جميع المتغما  بايتثناك المتغم المستقل الذب تهدف الدراية للى الكشا  عن أ ره

لاابعض المااتغما  الااتي يمكاان أن تااي ر في النتاااأج ؛  (عااز )قااات الباحثااان بعمليااة ضاابج 

عاض الماتغما  الاتي تم ضابطها لمناع تداخلاها في       وفيما يل  ب ،ضماناً لتكافي المجموعتش

 نتاأج التجربة:

تم الاطااالا  علاااى ملفاااا  الطالباااا  فو اااد  أن أعماااار  العمةةةر الةةةزم :  ( أ 

 ،( عاماً عند موعاد تطبياق الدراياة   17 -10طالبا  الص  الخامس تتراوح ما بش )

باا   طال (6)( يانوا  وعاد هن   10وكان جميع الطالبا  اللات  يزيد أعمارهن عن )

قد تأخرن في الادخو  للى المدرياة و حيا  لناه لم يسابق صحاداهن الرياوج أو لعاا ث         

وتلافياً لتأ م تفاو  العمر الازمإ فقاد حارص الباحثاان علاى توزياع        ،السنة الدرايية

بحي  يكاون في كال    ،عينة الدراية على المجموعتش التجريبية والضابطة بشاكل متكافئ

( عامااً ؛ لاذلك يمكان    17-10الزمنياة متفاوتاة مان )    طالبا  أعماارهن  (7)مجموعة 

  . عل المجموعتش متكافةتش في متغم العمر الزمإ

تم الاطلا  على المستوى الدرايا  للطالباا    مستوى التحصيل الدراسي:  ( ب 

الصاام بالصاا  الخااامس في جميااع المااوا  حياا  لاحااا الباحثااان انخفاضاااً في مسااتوى      

باصضافة للى ذلك تم تطبيق اختباار الفهام القراأا  الحارفي المباشار       ،الت صيل الأكا يم 

 ،قبلياً على مجموعتي الدراية ؛ وأيفر  النتاأج عن عدت و و  فروق  الاة لحصااأياً  

  .مما ييكد على تكافي المجموعتش في الت صيل قبل تطبيق التجربة

وفي  ،التجريبياة والضاابطة مان البناا      :مجموعتا الدرايةالنوع )الجنس(:  ( ج 

  .هذا ضبج لمتغم ا نس
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تم توحيد جميع عناصر المحتوى التعليم  المقدت لطالبا  ا توى الدراسي:  ( د 

والفارق الوحياد هاو اخاتلاف طريقاة التادريس، حيا  ُ ريات المجموعاة          ،المجموعتش

بالطريقاة التقليدياة.   ، في حاش  ريات المجموعاة الضاابطة     (PVR)التجريبية بإيتراتيجية 

وقد تضمن محتوى الما ث المتعلمة التي تم تقديمها لعينة الدراية  لا ة موضوعا  متنوعاة  

 :وها   ،من مقرر القراكث لطالبا  الص  الخامس الابتداأ  في الفصل الدراي  الثاان  

 (.2009 ، و  شقيقة  )وزارث التربية والتعليم ، لسة عاألية ،الملك والحارس

تم ضابج هاذا الماتغم مان     السةابقة عةن موضةوعات المقةرر الدراسةي:  المعرفة ( ه 

خلا  التأكد من أن جميع طلاج المجموعتش التجريبية والضابطة طالبا  لم يسبق لهان  

وقاد تحقاق الباحثاان مان ذلاك باالر و  للى ملفاا          ،الريوج أو لعا ث السنة الدرايية

ر لديها معرفة ياابقة عان موضاوعا     مما ييكد على أن عينة الدراية لا تتوف ،الطالبا 

  .المقرر الدراي 

حاارص الباحثااان علااى اختيااار معلمااتش تدريااان المااا ث   القةةائم تلتةةدريس:  ( و 

نفسااها متكااافةتش ماان حياا : الميهاال الأكااا يم  )بكااالوريوس تربيااة وتعلاايم الصاام        

 ،ومساتوى تقيايم الأ اك الاوييف     ،( ينة14وعد  ينوا  الخبراث ) ،وضعاف السمع(

وقااد تم اختيااار لحااداهن  ،ومسااتوى المهااارث في لغااة اصشااارث ،فااتهن بعينااة الدرايااةو لل

عشاااواأياً عاان طريااق القرعااة لتقااوت بتاادريس المجموعااة التجريبيااة موضااوعا  القااراكث      

في حاش تقاوت المعلماة الأخارى بتادريس       ،(PVR)المستهدفة وفقاً لخطاوا  لياتراتيجية   

وقاد أكاد الباحثاان لمعلماة      ،المجموعة الضابطة ذا  الموضوعا  وفقاً للطريقة التقليدياة 

يكماان في طريقااة   ،المجموعااة الضااابطة أن الفاارق بااش المجمااوعتش التجريبيااة والضااابطة   

 .التدريس
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 قيقاة   حتاى يتسانى للبااحثش الوصاو  للى نتااأج     الوقت المخصةص للتةدريس:  ( ز 

وصاا ي ة، كااان لابااد ماان ضاابج الوقاات المخصااط للتاادريس في المجمااوعتش التجريبيااة       

والضااابطة، بحياا  يكااون متساااوياً، وقااد أيهاار  ل ارث المدريااة تجاوباااً في تعااديل ا اادو    

الدراي ، بحي  تُقدت حصط القراكث للمجموعتش التجريبياة والضاابطة في الوقات نفساه،     

سم مع الباحثش وفقاً للخطة الزمنية المحد ث لتدريس موضاوعا   وأبد  المعلمتان حماياً لل

القااراكث المسااتهدفة في التجربااة. وبناااك  علااى ذلااك تم تنفيااذ التجربااة في  لا ااة أيااابيع  رياات    

خلالها  لا ة موضوعا  بحي  تكون  لاث حصاط أيابوعياً لكال مجموعاة، ماع التوافاق       

موضاااو ، وقاااد التزمااات معلمتاااا التاااات في الموضاااو ، والااازمن المخصاااط لتااادريس كااال 

 المجموعتش التجريبية والضابطة بالخطة الزمنية المحد ث لتدريس كل موضو .

 مجتم: الدراسة وعينتها
مجتمع الدراياة الحالياة يتكاون مان الطالباا  الصام بالصا  الخاامس الابتاداأ           

طالباة(   14طالباا ( ومعهاد الأمال غارج الريااض )      10بمعهد الأمال شارق الريااض )   

 طالبة.   24جمو  بم

وقد تم اختيار طالبا  معهد الأمال بشاارق الريااض ليماثلن العيناة الاياتطلاعية       

كماا ياوف يوضاح    )التي يوف يتم من خلالها حساج الصدق والثبا  لأ اث الدراياة  

أما عينة الدراية الأيايية فقد تم اختيارها قصادياً ؛ لتشاامل جمياع     (،في القسم التال 

الطالبا  الصم بالص  الخامس الابتداأ  بمعهد الأمل بغرج الرياض والباالم عاد هن   

وقد تم تقسايم هاذه العيناة للى     ،( طالبة ؛ وذلك بهدف ضبج متغم البيةة التعليمية14)

عيناة الدراياة فاى مساتوى الفهام القراأاى       مجموعتش متكافةتش بعد الت قق مان تجاانس   

و ا دو  التاال    ،الحرفى المباشر قبل تطبيق الايتراتيجية  ؛ ليمثلن مجموعتي الدراية

 :يوضح ذلك (1ا دو  رقم )
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(. تقسيم عينة الدراسة من الطالبات الصم تلصف الخةامس الابتةدائي هعهةد الأمةل في غةرب 1الجدول رقم )
 .(14الرياض )ن = 

 عدد الطالبات الصف المجموعة المدرسة اسم
 7 الخامس الابتداي  )أ( التيريبية معهد الأم  للصم غرب الرض 

 7 الخامس الابتداي  )ب( الضابطة
 ( طالبة مثلّ  مجموعتي الدراسة14)

 

 أدوات الدراسة
 :صمم الباحثان الأ وا  التالية ،لت قيق ما تهدف لليه الدراية

 الفهم القرائي الحرفي المباشرات ( قائمة مهار  أ

قاات الباحثاان    ،للت قق من صادق قاأماة مهاارا  الفهام القراأا  الحارفي المباشار       

(  مان أهام العوامال الاتي لاب      2000)حيا  ذكار العسااف     ،بإ راك صادق المحكماش  

والاختباار الصاا ق هاو الاذب      ،مراعاتها هو الت قق من صدق الأ اث التي يتم لعدا ها

 يكون قا راً على قياس ما وضع لقيايه 

وفى ضوك ذلك تم عرض القاأمة على مجموعة مان المتخصصاش في قسام التربياة     

حي  طلب منهم لبداك الارأب    -محكم 15-الخاصة وقسم المناهج وطرق التدريس 

 ،س الابتااداأ في القاأمااة ماان حياا  مناياابة المهااارا  للطالبااا  الصاام بالصاا  الخااام  

وماادى انتماااك كاال مهااارث لمسااتوى الفهاام القراأاا  الحاارفي المباشاار، ووضااوح صااياغتها    

 ام قاات الباحثاان     .أو لضافة ما يرونه منايباً من مهارا  ،مع حذف أو تعديل ،اللغوية

وقد عُدّ  المهارا  التي حظيت باتفااق   ،وايتخرا  نسبها المةوية ،نمع آراك المحكمش

وكانات مهاارا  منايابة للطالباا  الصام بالصا  الخاامس         (%80بنسبة ) بش المحكمش

وقااد اعتمااد الباحثااان هااذه النساابة في ضااوك نتاااأج الدرايااا  السااابقة الااتي   ،الابتااداأ 

 (.2006والشاايزاوب )  (2009ارتضياها، وأخذا بها  مثل:  راياة كال مان  العاذيق )    
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اشاار في ضااوك آراك المحكمااش، تم وبعااد تعااديل قاأمااة مهااارا  الفهاام القراأاا  الحاارفي المب 

التوصل للى قاأمة نهاأيّة بمهارا  الفهم القراأ  الحارفي المباشار المنايابة للطالباا  الصام      

 .( مهارث18وعد ها ) ،بالص  الخامس الابتداأ 

 ار الفهم القرائي الحرفي المباشرب( اختب
العملياة  يعد الاختبار مان أكثار الأ وا  اياتخداماً لل كام علاى مساتوى زااح        

" أ اث صاممت   :( الاختبار الت صايل  بأناه  433: 2000ويعرف العساف ) ،التعليمية

 ".مها أو المهارا  التي تدرج عليهالتقدير ما حصل عليه التلميذ من المعلوما  التي تعل

وبما أن الاختبار الت صيل  يعاد أ اث منايابة للوصاو  للى نتااأج يمكان الاعتماا        

فقد أعد الباحثان اختباراً لقياس مهارا  الفهم القراأ  الحرفي المباشر للطالباا    ،عليها

( يايالًا  54الصم بالص  الخامس الابتاداأ . يتضامن الاختباار مجموعاة مان الأياةلة )      

بحيا  يكاون    ،( أياةلة بواقاع يايا  لكال قطعاة     3ولكل مهاارث )  ،( مهارث18لمجمو  )

مفاار ا  الاختبااار بالاعتمااا  علااى الأيااةلة   ( ياايالًا. وتماات صااياغة  18لكاال قطعااة ) 

 .         (Multiple Choice)ممثلًا في أحد أنواعها، الاختيار من متعد   ،الموضوعية

للتعرف على مدى صدق اختبار الفهام القراأا  الحارفي    الصدق الظاهري:  -1

 المباشاار في قياااس مااا وضااعت لقيايااه تم وضااع اختبااار الفهاام القراأاا  الحاارفي المباشاار في 

صورث مبدأية شملات صاف ة الغالاف، وتعليماا  الاختباار،  ام  لا اة موضاوعا ،         

يعقااب كاال موضااو  مجموعااة ماان الأيااةلة الااتي تقاايس مهااارا  الفهاام القراأاا  الحاارفي   

المباشر، ووضعت اص ابة في ورقاة الأياةلة، بحيا  تشاام الطالباة للى الباديل الصا يح        

( مان  15ى مجموعاة مان المحكماش )   (  أمامه،  ام عارض الاختباار علا    √بوضع علامة )

ذوب الاختصاص والخبراث في التربية الخاصة، وفي مناهج اللغاة وطارق تدريساها لتقادير     

 صلاحية الاختبار للتطبيق، وقد طُلب منهم لبداك الرأب في الاختبار من حي :
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 .صلاحية الأيةلة لقياس المهارا  المرا  قيايها -

 .منايبة البداأل للأيةلة -

 .ة اللغوية للسيا  والبداأل من عدمهاوضوح الصياغ -

 .كفاية الأيةلة لقياس تلك المهارا  -

 .مدى ص ة البديل للإ ابة الص ي ة -

 .المقترحا  التي يرونها -

وفي ضااوك آراأهاام قااات الباحثااان بإعااا ث صااياغة الأيااةلة و العبااارا  الااتي اتفااق   

وحاذف   ،ولضافة العبارا  الاتي اتفقاوا علاى لضاافتها     ،المحكمون على لعا ث صياغتها

 العبارا  التي اتفقوا على حذفها.
( 430: 2000يشام صادق المحتاوى كماا يارى العسااف )     : صدق ا توى  -2

للى" مدى تمثيل بنو  الاختبار للم توى المرا  قيايه". ووفقاً لذلك قات الباحثان بمرا عة 

را  الفهم القراأ  الحرفي المباشر، وقدرته علاى  محتوى الاختبار، ومدى توافقه مع مها

قياس مهارا  الفهم القراأ  الحرفي المباشار المساتهدف تنميتهاا. وياتم الت قاق عاا ث مان        

( ماان خاالا  " عاارض الاختبااار علااى  105: 2001صاادق المحتااوى كمااا ياارى كااايم ) 

ة مجموعااة ماان مدرياا  المااا ث ماان ذوب الخاابراث في التاادريس، وأخااذ رأيهاام في صاالاحي   

الأيةلة في قياس الموضوعا ، وصلاحية صياغتها  اللغوية، وتعاد نسابة الاتفااق فيماا     

بينهم على ذلك بمنزلة ميشر لصدق المحتوى " وقاد قاات الباحثاان بعارض اختباار الفهام       

القراأ  الحرفي المباشار علاى  الاث معلماا  مان ذوا  الخابراث في تادريس اللغاة العربياة          

 لرياض.بمعهد الأمل للصم في غرج ا

بتطبيق الاختبار ميدانياً على عينة اياتطلاعية   انقات الباحث: ثبات الاختبار -3

( طالباا  مان الصا  الخاامس الابتاداأ  بمعهاد الأمال للصام في شارق          10مكونة من )
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 ر ااا  اختباار الفهاام القراأاا  الحارفي المباشاار ايااتخدت     ولقياااس مادى  بااا الريااض.  

للتأكااد ماان  بااا     (Cronbach's Alpha (α)( كرونبااا ألفااا الباحثااان معاماال  )معا لااة  

 ( يوضح معامل  با  أ اث الدراية.  2وا دو  رقم ) ، ر ا  الاختبار

  

 .قيم معامل ألفا كرونباخ لقياس ثبات درجات اختبار الفهم القرائي الحرفي المباشر. (2دول رقم )الج
 قيم ثبات ا ور عدد العبارات محاور الأداة

 0.75 18 الأولى: الملك والحار القطعة 
 0.81 18 القطعة الثانية: جلسة عايلية
 0.86 18 القطعة الثالثة: دول شقيقة

 0.87 54 الثبا  العام
    

( أن معامل الثبا  لقطع الاختبار 2 دو  رقم )يتضح من ا دو  السابق 

 (،0.87)وبلم معامل الثبا  العات  (،0.86 – 0.75حي  تراوحت ما بش ) ،عالية

وهذا يد  على أن الاختبار يتمتع بدر ة عالية من الثبا  يمكن الاعتما  عليها في 

 .التطبيق الميدان  للدراية

 
 تحليل نتائج الدراسة ومناقشتها

بةةةين  (0.05)إجابةةةة السةةةوال الأول: توجةةةد فةةةروق اات دلالةةةة إحصةةةائية عنةةةد مسةةةتوى 
د المجموعة التجريبيةة والمجموعةة البةابطة في مسةتوى مهةارات متوسطي رت: درجات أفرا

(، والةةل لصةةالح المجموعةةة  PVR)الفهةةم القرائةةي الحةةرفي المباشةةر بعةةد تطبيةةق إسةةتراتيجية 
 التجريبية.
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 Mann-Whitney))وتإ  -مان اختبارولاختبار هذه الفرضية تم ايتخدات      

؛ لت ديد ما لذا كانت (Independent Samples 2)للمقارنة بش مجموعتش مستقلتش 

هنا  فروق في نتاأج القياس البعدب بش طالبا  المجموعتش التجريبية والضابطة في 

 :( يوضح ذلك3مستوى مهارا  الفهم القراأ  الحرفي المباشر، وا دو  رقم )

 
لدراسة الفروق بةين متوسةطي درجةات القيةاس  Mann-Whitney))وت   -نتائج اختبار مان. (3دول رقم )الج

 القرائي الحرفي المباشر.البعدي للمجموعتين البابطة والتجريبية في مستوى مهارات الفهم 
 U Exact Sig.  (1-tailed)وت ( -إحصاء )مانقيمة  متوسط الرت: حجم العينة المجموعة

 4.14 7 ( المجموعة الضابطة1
-1.0 0.001* 

 10.86 7 التيريبية( المجموعة 2
 (.0.05* توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة )

 

( و و  فروق ذا   لالة لحصاأية عند مستوى 3يتضح من  دو  رقم )

( بش متويط   ر ا  أفرا  المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في مستوى 0.05)

لصالح المجموعة  (PVR)ليتراتيجية مهارا  الفهم القراأ  الحرفي المباشر بعد تطبيق 

( أكبرا 10.86) (التجريبية، حي  كانت قيمة متويج الرتب للمجموعة    )التجريبية

(، وفي الوقت نفسه كانت قيمة 4.14من قيمة متويج الرتب للمجموعة )الضابطة( )

( أقل من مستوى الدلالة النظرب المحد  مسبقاً 0.001مستوى الدلالة المحسوج ه  )

  .(α = 0.05من الباحثش وهو )

ذا  ووفقاً لذلك فإن هذه النتيجة تقو  للى قبو  الفرض الميكد لو و  فروق 

 لالة لحصاأية في متويج القياس البعدب بش طالبا  المجموعتش التجريبية والضابطة 

في مستوى مهارا  الفهم القراأ  الحرفي المباشر، بعد ضبج القياس القبل  لصالح 

كان لها تأ م في تحسش وتطور  (PVR)المجموعة التجريبية. بمعنى أن تطبيق ليتراتيجية 
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ة التجريبية في الفهم القراأ  الحرفي المباشر، وهذه النتيجة تد  مستوى أفرا  المجموع

على أن الطالبا  الصم في المجموعة التجريبية قد أيهرن تحسناً للابياً في مهارا  الفهم 

القراأ  الحرفي المباشر بشاكل أفضل من طالبا  المجموعة الضابطة؛ مما يد  على أن 

؛ (PVR)التجريبية قد تأ ر بايتخدات ليتراتيجية القياس البعدب لدى طالبا  المجموعة 

مما ييكد أيضاً على أن الفقدان السمع  لا يي ر في ذكاك الطلاج الصم، حي  كان أ اك 

بعض طالبا  المجموعة التجريبية ممن صن  ذكاؤهن بأنه منخفض في اختبار الفهم 

عة نفسها ممن صن  القراأ  الحرفي المباشر عالياً، و مساوياً لزميلاتهن في المجمو

( من أن الفقدان 2009ذكاؤهن على أنه مرتفع. وهذا يتفق مع ما أشار لليه الزريقا  )

 ،السمع  لا يي ر في القدرث العقلية ولا في القدرث على التعلم لدى الطلاج الصم

ولكن  لّ ما يحتا ونه هو ل راك بعض التعديلا  على البيةة التربوية  الخاصة؛ 

 .عليم منايب لهم وايتغلا  أقصى لطاقاتهم وقدراتهملت قيق أفضل ت

ماان أن طبيعااة ذكاااك  (2004)ويتوافااق ذلااك أيضاااً مااع مااا أشااار  لليااه  فياااض  

أو أقاال ماان  ،فهااو قااد يكااون عا ياااً  ،الطالااب الأصاام كطبيعااة ذكاااك الطالااب السااامع  

كماا أن لدياه القادرث علاى الاتفكم المجار  و اصبادا   لذا         ،أو قد يكون موهوبااً  ،العا ب

 ومااا أكااد عليااه مااورس ومااارتن      .ايااتخدمت معااه الطاارق واصيااتراتيجيا  المناياابة    

(Moores & Martin, 2006      من أن الصمم لايس لاه تاأ م في اكتسااج مهاارا  القاراكث )، 

فهااو يسااتطيع أن  ،عفالطالااب الأصاام  لااه القاادرث العقليااة  نفسااها مثلااه في ذلااك كالسااام

يتعامل مع اللغة من خلا  اصشارث أو الكالات في حاا  و او  خادما  كشاا  وتادخل       

 .مبكر منذ الميلا 

في تحساش مساتوى    (PVR)ويعزو الباحثان ذلاك الت سان للى فعالياة لياتراتيجية     

مهااارا  الفهاام القراأاا  الحاارفي المباشاار، ويمكاان تفساام تلااك النتيجااة بااأن ليااتراتيجية     
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(PVR )؛ لأنهااا تنظاار للى المناياابة لتاادريس مااا ث القااراكث ناااأ  اللغااة  ليااتراتيجيا  ماان

الطالب الأصم من و هة نظر  قافية، وترى أن لغة اصشارث ه  اللغة الأولى والطبيعياة  

للأفرا  الصم، والتي لب الاعتما  عليهاا في تعلايمهم لغاة المجتماع الاذب يعيشااون فياه        

راتهم في اللغة الثانية والقراكث والفهم القراأا ، كماا أكاد     )اللغة العربية(؛ لتطوير مها

(، و يلينا وآخرون (Meristo & et a.l 2007على ذلك  راية كل من: مميتو وآخرون 

(2007.Delana & et al وهااورن ،) (Horn,2007) أن الطالااب الأصاام لاان ، لضااافة للى

)النظارث التمهيدياة     مما يوضح أهمية هؤيكون لديه لعدا  مسبق عن الموضو  الذب ييقر

Preview         التي تعط  نظرث عاماة تمهيدياة للماا ث العلمياة قبال أن تادرس بهادف تنشاايج )

حي  لن الخلفية المعرفية تعد من العوامل التي لها  ور فعاا    خبراته السابقة عما تعلمه،

 ,Timey & Cunninghamفي تحسش الفهم القراأا  وهاذا ماا أكاد علياه تمنا  وكننغهاات )       

(، ويتفق ذلك مع ما أشاار للياه فاوكس    Carrell & Floyd, 1987( وكاريل وفلويد )1984

(Fox, 1994) .من أن ضع  الطلاج الصم في القراكث يعو  للى قصور خبراتهم السابقة 

ومن  انب آخر فإن ايتخدات أكثر من طريقة  للتواصل ماع الطالاب الأصام في    

دت لتقانه لقواعد أب من هذه الطرق، وهذا ماا أكاد علياه    آن واحد يي ب للى تشاتيته وع

( من أنه مان الصاعب  اداً تحقياق مهاارث أكا يمياة بادون و او  مهاارث          Paul, 1996بو  )

تواصلية في اللغة المستهدفة نفساها، وأن البرااعاة في اياتخدات طريقاة التواصال ياواك في       

ماً  داً في تطوير مهاارا  متقدماة   )اللغة المنطوقة، أو لغة اصشارث، و الايتما ( يعد ها

( حي  لن من أهام القواعاد الاتي    PVR)في القراكث والكتابة ؛ مما يبرار فعالية ليتراتيجية 

هاا  الفصاال مااا بااش اللغااتش )لغااة اصشااارث( و )اللغااة    (PVR)تقااوت عليهااا ليااتراتيجية 

جااة مااع المنطوقااة( عنااد تاادريس الطالااب الأصاام بتلااك اصيااتراتيجية، وتتفااق هااذه النتي

( Freeman & Freeman, 2006( و فريماان وفريماان )  Ying, 2005 راياة كال مان: يانج )    
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في تحسااش مهااارا  الفهاام القراأاا  لاادى   (PVR)اللااتش أكاادتا علااى فعاليااة ليااتراتيجية  

 الطلاج الصم، في كونها تساعد على تنظيم عرض المنهج، وترتيب الأفكار.

بةةين  (0.05):  توجةةد فةةروق اات دلالةةة إحصةةائية عنةةد مسةةتوى اختبةةار الفرضةةية الثةةاى
متوسطي رت: درجات أفراد المجموعة التجريبية في مستوى مهارات الفهم القرائي الحرفي 

 . ، والل لصالح القياس البعدى(PVR)المباشر قبل وبعد تطبيق إستراتيجية 

للمقارنة  (Wilcoxon)تم ايتخدات اختبار ويلكوكسون  ،ولاختبار هذه الفرضية

؛ لت ديد ما لذا كانت هنا  فروق في  (Related Samples 2)بش مجموعتش مرتبطتش 

نتاأج القياس القبل  و القياس البعدب لطالبا  المجموعة التجريبية في مستوى مهارا  

 :( يوضح ذلك4وا دو  رقم ) ،الفهم القراأ  الحرفي المباشر

 
لدراسةةة الفةةروق بةةين متوسةةطات درجةةات القيةةاس  (Wilcoxon) ويلكوكسةةوننتةةائج اختبةةار . (4دول رقةةم )الجةة

القبلةةي والقيةةاس البعةةدي لطالبةةات المجموعةةة التجريبيةةة في مسةةتوى مهةةارات الفهةةم القرائةةي 
 .الحرفي المباشر

Sig.1-

tailed 

قيمة الإحصاء 
(Z) 

 - Xللفرق بين )

Y) 

متوسط 
 الرت:

  العدد

متوسةةةةط  -Yمتوسةةةةط الةةةةدرجات البعديةةةةة 
 Xالدرجات القبلية 

 صفر صفر 2.366 *0.009 لدى المجموعة التجريبية
الرتب  
 aالسالبة

  4 7 
الرتب  
 bالموجبة

a   متوس  الدرجا  القبلX  أكته م  متوس  الدرجا  البعديةY 
b   متوس  الدرجا  القبلX  أق  م  متوس  الدرجا  البعديةY 

 (.0.05مستوى دلالة )* توجد فروق دالة إحصاييا عند 
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( أن هنا  فروق ذا   لالة لحصاأية عند مستوى 4يتضح من ا دو  رقم )

( في مستوى طالبا  المجموعة التجريبية في مستوى مهارا  الفهم القراأ  0.05)

 (Z)( ، حي  كانت قيمة اصحصاك  PVR)الحرفي المباشر بعد تطبيق ليتراتيجية 

( أقل من 0.009مة مستوى الدلالة المحسوج )مو بة، وفي الوقت نفسه كانت قي

(. ووفقاً لذلك فإن 0.05قيمة مستوى الدلالة النظرب المفترض مسبقاً من الباحثش )

هذه النتيجة تقو  للى قبو  الفرض الذب ينط على و و  فروق ذا   لالة 

 لحصاأية بش متويط  القياس القبل  والقياس البعدب لطالبا  المجموعة التجريبية

في مهارا  الفهم القراأ  الحرفي المباشر، وقبو  الفرض البديل الميكد لو و  فروق 

ذا   لالة لحصاأية بش متويط  القياس القبل  و القياس البعدب لطالبا  

المجموعة التجريبية في مهارا  الفهم القراأ  الحرفي المباشر، بعد تطبيق ليتراتيجية 

(PVRلصالح القياس البعدب.   وه ) ذه النتيجة تد  على أن طالبا  المجموعة

التجريبية أيهرن تحسناً في مهارا  الفهم القراأ  الحرفي  المباشر، يعزى بالدر ة 

 . (PVR)الأولى للى تطبيق ليتراتيجية 

وقد  اك  هذه النتيجة متفقة مع ما أشار  لليه  راية أولانوف و بوتشا  

(Ulanoff & Pucci,1999من فعالية ليترات ) يجية(PVR ) في تعليم الطلاج للغة

كل من: ينج  ، و مع ما أشار  لليه  رايةفر ا  أكثربم واحتفايهم الثانية

(Ying,2005( وفريمان وفريمان )Freeman & Freeman, 2006 اللتان أكدتا على  )

 ( في تحسش مهارا  الفهم القراأ  لدى الطلاج الصم.  PVR)فعالية ليتراتيجية 

و كل هاذه الخطاوا  واص اراكا  فيهاا تنشاايج للخلفياة الساابقة، والتركياز         

( PVR)على طريقة واحدث في التواصل في كل خطوث من خطوا  تطبيق ليتراتيجية 

مما يسهم في احتفاي الطالبا  بانتباههن وعدت تشاتتهن،  لضافة للى كونها تتخذ من 
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لة لتعليمهن لغتهن الثانية.  وهذا ما اللغة الأولى والطبيعية للصم )لغة اصشارث( ويي

( الاتي أشاار  للى أن البرااعاة في مهاارث     Paul, 1996أكد  على أهميته  راية بو  )

التواصل يواك في )اللغة المنطوقة، أو لغة اصشارث، و الايتما ( يعاد هامااً  اداً في    

رايااة تطااوير مهااارا  متقدمااة في القااراكث والكتابااة. و هااذه النتيجااة تتفااق معهااا        

( الاتي أشاار  للى أن أ اك الطالاج الصام     Wilson & Hyde,1997ويلساون وهاياد )  

كان أكثر فعالية مع النصوص اصزليزية اصشارية على مقيايا  الفهام المساتخدمش    

في الدراية، كما أيهر الطلاج الصم تفضيلًا واض اً للغاة اصشاارث، وعابراوا عان     

( الاتي أكاد    Mayberry,1989ماايبراب )   ورها في مساعدتهم على الفهام. و  راياة  

نتاأجها علاى يهاور تحسان ذب  لالاة في الفهام القراأا  لادى عيناة الأطفاا  الصام           

الذين يستخدمون لغة اصشاارث في التواصال اصنساان  مقارناة بعيناة الأطفاا  الصام        

 اللغة المنطوقة في تواصلهم. نالذين يستخدمو

 (0.05)اات دلالةةة إحصةةائية عنةةد مسةةتوى اختبةةار الفرضةةية الخامسةةة: لا توجةةد فةةروق 
بةةين متوسةةطي رتةة: درجةةات أفةةراد المجموعةةة التجريبيةةة في مسةةتوى الفهةةم القرائةةي الحةةرفي 

 ، وما بعد فترة المتابعة. (PVR)المباشر بعد تطبيق إستراتيجية 

للمقارنة  (Wilcoxon)تم ايتخدات اختبار ويلكوكسون  ،ولاختبار هذه الفرضية

؛ لت ديد ما لذا كانت هنا  فروق في  (Related Samples 2)بش مجموعتش مرتبطتش 

نتاأج القياس البعدب و قياس المتابعة لطالبا  المجموعة التجريبية في مستوى مهارا  

 :( يوضح ذلك5وا دو  رقم ) ،الفهم القراأ  الحرفي المباشر
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لدراسةةة الفةةروق بةةين متوسةةطات درجةةات القيةةاس  (Wilcoxon)ويلكوكسةةون نتةةائج اختبةةار . (5دول رقةةم )الجةة
البعةةدي وقيةةاس مةةا بعةةد فةةترة المتابعةةة لطالبةةات المجموعةةة التجريبيةةة في اختبةةار الفهةةم القرائةةي 

 .الحرفي المباشر

Sig.1-

tailed 
( Zقيمة الإحصاء )

 (X - Yللفرق بين )
متوسط 
 الرت:

  العدد

متوسط الدرجات ما بعد فترة المتابعة 
Y-  متوسط الدرجات البعديةX 

 لدى المجموعة التجريبية

الرتب   صفر صفر 2.201 *0.014
 aالسالبة

الرتب   6 3.5  
 bالموجبة

التساو   1   
Ties c 

a  متوسط الدرجات البعديةX   أكبر من متوسط الدرجات ما بعد فترة المتابعةY 
b  متوسط الدرجات البعديةX  أقل من متوسط الدرجات ما بعد فترة المتابعةY 
c  متوسط الدرجات البعديةX  يساوي الدرجات ما بعد فترة المتابعةY 

 (.0.05* توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة )
 

( و و  فروق ذا   لالة لحصاأية عند مستوى  لالة 5يتضح من ا دو  رقم )

بش متويط  القياس البعدب و قياس المتابعة لطالبا  المجموعة التجريبية في ( 0.05)

( لصالح قياس فترث PVR)مهارا  الفهم القراأ  الحرفي المباشر، بعد تطبيق ليتراتيجية 

المتابعة، مما يد  على أن هنا  تحسناً في مستوى طالبا  المجموعة التجريبية في مهارا  

، وأن هذا الت سن مازا  (PVR)الفهم القراأ  الحرفي المباشر بعد تطبيق ليتراتيجية 

مو بة، وفي نفس  (Z)مستمراً  للى ما بعد فترث المتابعة، حي  كانت قيمة اصحصاك 

( أقل من قيمة مستوى الدلالة 0.014وقت كانت قيمة مستوى الدلالة المحسوج )ال

(. ووفقاً لذلك فإن هذه النتيجة 0.05النظرب المفترض مسبقاً من الباحثش والذب بلم )

تقو  للى رفض الفرض الصفرب الذب ينط على عدت و و  فروق ذا   لالة 
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تابعة لطالبا  المجموعة التجريبية في لحصاأية بش متويط  القياس البعدب و قياس الم

مستوى مهارا  الفهم القراأ  الحرفي المباشر، وقبو  الفرض البديل الميكد لو و  

فروق ذا   لالة لحصاأية بش متويط  القياس البعدب و قياس المتابعة لطالبا  

ق المجموعة التجريبية في مستوى مهارا  الفهم القراأ  الحرفي المباشر، بعد تطبي

( لصالح قياس فترث المتابعة؛  مما يد  على أن التطور والت سن في PVR)ليتراتيجية 

مستوى مهارا  الفهم القراأ  الحرفي المباشر لدى المجموعة التجريبية مازا  مستمراً 

حتى بعد انتهاك التدريس باصيتراتيجية، أب: أن التدريس بتلك اصيتراتيجية له أ ر في 

 الفهم القراأ  حتى بعد انتهاك التطبيق. الاحتفاي بمهارا  

( في جميع مراحلها تسااعد  PVR)ويعزو الباحثان هذه النتيجة للى أن ليتراتيجية 

علااى بناااك الخلفيااة المعرفيااة، حياا  تساااعد هااذه        -قباال وأ ناااك وبعااد الااتعلم     -

ماه،  اصيتراتجية المتعلم الأصم قبل القاراكث علاى تنشاايج معرفتاه الساابقة، ول اارث اهتما      

وتكوين تصور عات عن النط المقروك أولًا،  م تاأت  المرحلاة الثانياة  اعماة لالأولى، لذ      

تعماال علااى تنظاايم المعلومااا  وتااذكرها، وفي المرحلااة الثالثااة بعااد الااتعلم تساااعد هااذه  

اصياااتراتيجية الماااتعلمش الصااام علاااى تاااذكر واياااتر ا  معلومااااتهم الساااابقة وربطهاااا 

عد القراكث، ومن  ام عارض ملخاط )كتااب ، لشاارب( لماا       بالمعلوما  التي اكتسبوها ب

تعلموه ؛ مما ياي ب للى اكتسااج المعرفاة وتكاملاها، والاحتفااي بهاا للاياتفا ث منهاا في         

  وانب الحياث المختلفة . 

و اااااك  هااااذه النتيجااااة متفقااااة مااااع مااااا أكااااد  عليااااه  رايااااة أولانااااوف و  

في تعليم الطلاج اللغاة  ( PVR)ة من فعالية ليتراتيجي  (Ulanoff & Pucci 1999)،بوتشا 

باصضااافة للى طبيعااة اختبااار الفهاام القراأاا  الحاارفي   ،فاار ا  أكثااربم واحتفااايهم الثانيااة

مااع خصاااأط الصاام    –بقاادر اصمكااان   –المباشاار الااذب تم لعاادا ه بطريقااة تتنايااب     
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واحتيا اااتهم التربويااة ؛ فقااد تضاامن هااذا الاختبااار تمثاايلًا لشااارياً لاابعض اللغويااا        

لضاافة للى الاياتعانة بالصاور والرياوت المعابراث عان بعاض         ،المتضمنة في قطاع الاختباار  

 ،الكلماااا  وا مااال المقاااروكث ووضاااعها في المكاااان المناياااب ؛ مماااا يحقاااق لهااان المتعاااة

والايااتفا ث ماان خااراأج الكلمااة في ل را  أفكااار المقااروك       ،ويساااعدهن علااى الفهاام  

وتراكيااب لغوياة بسايطة بمااا    ،اغة مختصارث والاتي تراعاا  اياتخدات صاي    ،والعلاقاة بينهاا  

ماع التركياز علاى أيااليب التقاويم الموضاوعية        ،يتنايب مع الخصااأط اللغوياة للصام   

الااتي ركااز  اازك منهااا علااى التقااويم اصشااارب ماان خاالا  اختيااار اصشااارث الدالااة علااى    

 .أو معرفة الرموز الكتابية الدالة على معنى الرموز الأندية الأصبعية ،الكلمة

فولتما وآخرين  :هذا ما أكد  عليه الكثم من الدرايا  كدراية كل منو

(Volterra & et al,1995)، ( و ليفانزEvans,2004)، ( أندروز وآخرينAndrews & et 

al,2006 من ضرورث ايتخدات التقنيا  البصرية والايتراتيجيا  التدريسية الحديثة من )

بحي    ،والحايوج ،والصور ،واصشارا  ،غةكإيتراتيجيا   ناأ  الل :قبل المعلمش

لذ لن  ،لا يتم الاعتما  على ايتخدات التقنيا  السمعية اللفظية في برامج  ناأية اللغة

وقد  اك  هذه النتيجة متفقة مع ما أشار لليه  .كل هذه الطرق تسهم في تعلم القراكث

و بلم  (Odom & et al)( للى أن أو وت و آخرين 1999كل من اللقان  و القرش  )

(Blair)  توصلوا في  رايتهم لطبيعة الذاكرث لدى الصم بأن التلاميذ الصم أفضل في

كما  ،تذكر الكلما  التي لها نظم في لغة اصشارث بعكس الكلما  التي ليس لها لشارث

وأنهم حققوا  ،أنهم أكثر قدرث من السامعش على تذكر الكلما  المتشاابهة في الشاكل

خاصة في الاختبارا  الخاصة  ،ل من السامعش في اختبارا  الذاكرث البصريةنتاأج أفض

في حش كان الطلاج السامعون أفضل في الاختبارا  المتعلقة  ،بتذكر تصميم الأشكا 

ومتل  مع ما  .بتذكر المسافا  والأبعا  التي تتطلب القدرث على التجريد العقل 
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الشاأن من أن الصم يحتا ون للى وقت ( في هذا 2002، ابت)أشار  لليه  راية 

أطو  من السامعش في تذكر المعان  المرتبطة بالكلما  المقروكث ؛ مما قد يكون يبباً في 

 .ضع  مستوى الايتيعاج لديهم

وتتفق نتاأج الدراية الحالية فيما يرتبج بنمو مهارا  الفهم القراأ  مع نتاأج 

 ،(1997والكورب ) ،(1990اوعة ) راية كل من المط :مثل ،كثم من الدرايا 

و النشاوان  ،(2001)و السليمان  ،(2001و القعطح ) ،(2000والقليإ )

وبرامج  ،حي  أ بتت هذه الدرايا  فعالية ليتراتيجيا  تدريس حديثة .(2006)

 .تعليمية في تحسش الفهم القراأ  لدى طلاج المراحل التعليمية المختلفة

الحالية فيما يرتبج بنمو مهارا  الفهم القراأ  لدى الصم وتتفق نتاأج الدراية 

 Andrews & etمع نتاأج كثم من الدرايا ، مثل:  راية كل من أندروز وآخرين )

al,1994)، ( و فوكسFox,1994)، ( و أندروزAndrews,1995)،  و ويلسون وهايد

(Wilson & Hyde,1997)، ،(.2004و )فياض 

بوصفها  (PVR)ية في مجا  ايتخدات ليتراتيجية كما تتفق نتاأج هذه الدرا

 :ليتراتيجية تدريسية حديثة في تنمية مهارا  الفهم القراأ  مع نتاأج  راية كل من

فريمان  و ،(Ying,2005و ينج  ) ،Ulanoff & Pucci) (1999،أولانوف و بوتشا 

( التي أكد  جميعها على فعالية ايتخدات Freeman & Freeman,2006وفريمان )

وفي السياق ذاته تحقق هذه النتيجة  .في تنمية مهارا  الفهم القراأ  (PVR)ليتراتيجية 

و  ،(Paul,1996و راية بو  ) (،1995يلطان ) :ما أشار  لليه  راية كل من

و النا    (،2009و العذيق  ) (،2004)وفياض  (،2001) راية السليمان 

ليتراتيجية  :مثل –في توصياتهم على ضرورث تبإ ايتراتيجيا  حديثة   (2010)

(PVR) –  . وتطبيقها أ ناك التدريس ؛ لتنمية مهارا  الفهم القراأ 
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 توصيات الدراسة
ووفقاً لتلك النتاأج التي توصلت لها الدراية الحالية أوصى الباحثان نملاة مان   

 التوصيا  التي تتمثل في:

للى ثمان  عشارث مهاارث تناياب الطالباا  الصام بالصا       توصلت الدراية  -1

ومان  ام توصا  الدراياة باالانطلاق مان تلاك المهاارا  عناد بنااك            ،الخامس الابتاداأ  

والساع  للى تنميتهاا وتحساينها لاديهن في  روس      ،مناهج اللغة العربية للطالبا  للصام 

 .القراكث أ ناك المواق  التعليمية

للى التركيااز عنااد تقااويم معلمااا  الطالبااا    عااوث مشااارفا  اللغااة العربيااة  -2

الصاام علااى ماادى اهتمااات المعلمااا  بايااتخدات طاارق وليااتراتيجيا  حديثااة ومتنوعااة   

وتسهم في تنمية وتحسش مهارا  الفهم القراأ   ،تتنايب مع خصاأط الطالبا  الصم

  .لديهن

علاااى اياااتخدات   ،تشااااجيع معلماااا  اللغاااة العربياااة للطالباااا  الصااام      -3

التدريسية الحديثة الاتي تسااعد الطالباا  الصام علاى تحساش مهااراتهن         اصيتراتيجيا 

 .والتذكر ،والتفكم ،الخاصة في الفهم

ومقررا  القاراكث   ، عوث ميلف  ومطورب مناهج اللغة العربية بصفة عامة -4

 ،وطارق التواصال المنايابة لهان     ،للى مراعاث خصاأط الطالباا  الصام   ،بصفة خاصة

ليب تدريسها مع الحرص علاى تنمياة مهاارا  الفهام القراأا       عند صياغة أهدافها وأيا

 .لديهن من خلا  ليتراتيجيا  تدريسية حديثة

ل راك  ورا  تدريبية لتدريب معلما  الطالبا  الصم أ نااك الخدماة علاى     -5

في  روس القاراكث بصافة خاصاة وفارو  اللغاة العربياة بصافة         (PVR)تطبيق لياتراتيجية  

 .عامة
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بحيا  يشااتمل    ،يم الطالباا  الصام بالمرحلاة الابتداأياة    لعا ث النظر في تقاو  -6

كاااالتقويم )التقاااويم علاااى اختباااارا  متنوعاااة ومنايااابة لخصااااأط الطالباااا  الصااام   

   .؛ لقياس ما اكتسبنه من مهارا  الفهم القراأ  أ ناك مراحل التعليم المختلفة(اصشارب

في  (PVR)العمل على الحاد مان المعوقاا  الاتي توا اه تطبياق لياتراتيجية         -7

 .تدريس الطالبا  الصم بمعاهد الأمل

 
 أولًا: المراج: العربية

القدرا  القراأية لدى عينة من ضعاف السمع من  .(2002) .محمد ، ابت [1]

 :طلاج الص  السا س الابتداأ  والص  الثال  المتويج في مدينة الرياض

ص  .ص ،(4،  )2مج :القاهرث ،مجلة دراسا  نفسية ،) راية مقارنة(

579-608.  

العلاقة بش الذاكرث العاملة وقدرا  القراكث الصامتة  .(2004) .محمد ، ابت [2]

 ،مجلة  امعة الملك يعو لدى عينة من الطلاج ضعاف السمع بمدينة الرياض. 

ص. ص  ،(2،   )17مج  :الرياض ،العلوت التربوية والدرايا  اصيلامية

651-682 . 

الفلسفة  :اللغة/  ناأ  الثقافة ناأ   .(2006) .طارق ،الريس [3]

بح  نظرب مقدت للميتمر العرب  التايع لرعاية وتأهيل ذوب  ،والايتراتيجيا 

 ،(  يسمبرا7-5) (المستقبل –)الحاضر  الاحتيا ا  الخاصة في الوطن العرب 

 .جمهورية مصر العربية   :القاهرث
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الفهم القراأ  والتعبم الكتاب   .(2009) .عثمان ،طارق و المنيع  ،الريس [4]

لدى الطلاج الصم الملت قش بكليا  المييسة العامة للتدريب التقإ والمهإ 

)تحت  ،مجلة أكا يمية التربية الخاصة ، راية ميدانية:في المملكة العربية السعو ية

 .النشار(

اصعاقة السمعية: مبا م التأهيل والكلام   .(2009) .لبراهيم ،الزريقا  [5]

  ار الفكر.  :، عمان1ط ،والتربوب

تقويم منهج اللغة العربية للأطفا  المعوقش صعياً في  .(1995) .صفاك ،يلطان [6]

كلية  :بنها ريالة ما ستم )غم منشاورث(، ،ضوك مستويا  الفهم اللغوب

 . امعة الزقازيق ،التربية

  ما وراك أ ر برنامج قاأم على ايتخدات ايتراتيجيا .(2001) .مها ،السليمان [7]

المعرفة في تنمية مهارا  الفهم القراأ  لدى تلميذا  صعوبا  القراكث في 

كلية  :المنامة ريالة ما ستم )غم منشاورث(، ،الص  السا س الابتداأ 

  . امعة الخليج العرب  ،الدرايا  العليا

أياليب حديثة في تدريس القراكث للداريش  .(2006) .عبد الغفار ،الشايزاوب [8]

مجلة  رايا  في المناهج وطرق  ،و  محو الأمية في يلطنة عمانفي فص

 ،كلية التربية :القاهرث ،ا معية المصرية للمناهج وطرق التدريس ،التدريس

 .69ص  ،(119  ) ، امعة عش شمس

 ار اليازورب  :الرياض ،1ط اصعاقة السمعية، .(2007) .عصات ،الصفدب [9]

 .العلمية

طرق تعليم الأطفا  القراكث  .(1989) .زايد ،حسش ومصطفى ،عبد الرحمن [10]

 . ار الكندب :اربد ،والكتابة
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الب    .(2007) .كايد ،عبد الرحمن و عبد الحق ،ذوقان و عدس ،عبيدا  [11]

 . ار الفكر :، عمان4ط ،العلم : مفهومه، أ واته، أياليبه

التساؤ  الذات  في تنمية بعض  فعالية ليتراتيجية .(2009) .يايش ،العذيق  [12]

ريالة ما ستم )غم  ،مهارا  الفهم القراأ  لدى طلاج الص  الأو  الثانوب

 . امعة أت القرى ،كلية التربية :مكة المكرمة منشاورث(،

، 2ط ،المدخل للى الب   في العلوت السلوكية .(2000) .صالح ،العساف [13]

 .مكتبة العبيكان :الرياض

الكشا   صعوبا  اللغة واضطرابا  الكلات: .(2004) .هدى ،العشاماوب [14]

 . ار الشاجرث : مشاق ،1ط ،قبل المدرية المبكر لصعوبا  التعلم لأطفا  ما

فعالية ايتخدات ليتراتيجية الخريطة الدلالية في تنمية  .(1999) .جما  ،عطية  [15]

ريالة ما ستم )غم  ،مهارا  الفهم القراأ  لدى تلاميذ المرحلة اصعدا ية

 . امعة الزقازيق ،كلية التربية :بنها (،منشاورث

، 1ط ،ايتراتيجيا  ما وراك المعرفة في فهم المقروك .(2009) .محسن ،عطية [16]

 . ار المناهج :عمان

مشاكلا  تطبيق مناهج التعليم العات في معاهد  .(2009) .غيثان ،العمرب [17]

 ، واص اريش وبرامج الأمل الابتداأية للصم بمدينة  دث من و هة نظر المعلمش

  . امعة الملك يعو   ،كلية التربية :الرياض ريالة ما ستم )غم منشاورث(،

أياييا  الب   العلم  في التربية  .(1987) .فت   ،أحمد و ملكاوب ،عو ث [18]

، 1ط ،والعلوت اصنسانية: عناصره ومناهجه والت ليل اصحصاأ  لبياناته

 .مكتبة المنار :الزرقاك
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تنمية بعض مهارا  الفهم في القراكث عند المعوقش  .(2004) .حنان ،فياض  [19]

 ،كلية التربية :القاهرث ،ريالة ما ستم )غم منشاورث( ،صعياً بالمرحلة الثانوية

  . امعة عش شمس

أ ر ليتراتيجية القراكث للدرس في ايتيعاج المقروك  .(2001) .محمد ،القعطح [20]

ريالة ما ستم)غم  ،دينة الرياضو باته لدى طلاج الص  الأو  الثانوب بم

 . امعة الملك يعو  ،كلية التربية :، الرياضمنشاورث(

فعالية برنامج مقترح لتنمية مهارا  الفهم القراأ   .(2000) .عاط  ،القليإ [21]

ريالة  كتوراه )غم  ،والتعبم الكتاب  لدى تلاميذ الص  الخامس الابتداأ 

 . امعة المنوفية ،كلية    التربية :المنوفية ،منشاورث(

 ار   :أربد،القياس والتقويم في التعليم والتعلم .(2001) .عل  ،كايم [22]

 .الكندرب

 ،اتجاها  حديثة في المناهج وطرق التدريس (.2006) .كو ر ،كو ك [23]

 . ار عالم الكتب :القاهرث

فعالية برنامج مقترح في تنمية مهارا  القراكث  .(1997) .عبدالله ،الكورب  [24]

الناقدث على الأ اك القراأ  والاتجاه نحو القراكث لدى تلاميذ الص  الخامس 

 :الايكندرية ريالة  كتوراه )غم منشاورث(، ،الأياي  با مهورية اليمنية

 . امعة اصيكندرية ،كلية التربية

م المصطل ا  التربوية الُمعرّفة معج .(2003) .عل  ،أحمد و ا مل ،اللقان   [25]

 . ار عالم الكتب :القاهرث ،3ط ،في المناهج وطرق التدريس

مناهج الصم: التخطيج والبناك  .(1999) .أمم ،القرش  أحمد و ،اللقان  [26]

 .عالم الكتب :القاهرث ،1ط ،والتنفيذ
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تنمية بعض مهارا  القراكث الصامتة عند تلميذا   .(1990) .فاطمة ،المطاوعة [27]

الص  الثان  اصعدا ب بدولة قطر واتجاهاتهن نحوها بايتخدات أيلوج التعليم 

كلية  التربية،  امعة عش  :القاهرث ،ريالة  كتوراه )غم منشاورث( ،الفر ب

 .شمس

 فاعلية برنامج حايوب  في تعليم الأطفا  الصم .(2002) .يوين ،الملل  [28]

 راية شبة تجريبية في الصفش ) مهارا  القراكث والكتابة في اللغة الازليزية

ريالة  ،الخامس والسا س الابتداأ  في معهد التربية الخاصة للصم بدمشاق(

 . امعة  مشاق ،كلية التربية : مشاق ،غم منشاورث()ما ستم 

طرق تدريس القراكث الشااأعة لدى معلم  الصم في  .(2010) .يعد ،النا    [29]

 :الرياض ،ريالة ما ستم )غم منشاورث( ،المرحلة الابتداأية بمدينة الرياض

 . امعة الملك يعو   ،كلية التربية

أ ر ايتخدات أيلوج العص  الذهإ على  .(2006) .ا وهرث  ،النشاوان [30]

 ،لخامس والسا س الابتداأ ل را  المقروك لتلميذا  صعوبا  التعلم بالصفش ا

  . امعة الملك يعو  ،كلية التربية :الرياض ،ريالة  كتوراه )غم منشاورث(

ييكلو ية الأطفا  غم  .(2008) . يمس ، انيا  وكوفمان ،هلاهان [31]

 . ار الفكر :،عمان 1ط ،عا   عبدالله :ترجمة العا يش وتعليمهم،

التنظيمية لمعاهد وبرامج التربية القواعد  .(2002)وزارث التربية والتعليم  [32]

  .المملكة العربية السعو ية ،اص ارث العامة للتربية الخاصة :الرياض ،الخاصة

القراكث والمحفويا  للص  الخامس الابتداأ : (. 2009وزارث التربية والتعليم ) [33]

التطوير  ،وزارث التربية والتعليم :الرياض الفصل الدراي  الثان  )بنا (،

 .المملكة العربية السعو ية ،التربوب
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Abstract. Poor reading of deaf students is due to the lack of previous experience. Bilingual strategies 

are considered as modern trends that provide a model which defies traditional approaches used in the 

education of the deaf. PVR (Preview-View-Review) is a strategy of bilingual which is based on 
building previous knowledge about the text to be read. The key factor of the students' success, in the 

process of reading comprehension, is their life experiences, family experiences, literary background 

and their knowledge of the environment around them. The aim of the study is to verify the 
effectiveness of the application of PVR (Preview-View-Review) strategy in improving the skills of 

direct literal reading comprehension for deaf female students in grade fifth in Elementary Level in Al-

Amal Institute in western Riyadh, Saudi Arabia. The study sample consisted of (14) female deaf 

students in grade fifth in Elementary Level in Al-Amal Institute in western Riyadh, who ranged in age 

between (10 -17) years. The sample is divided into two groups: control group (n: 7), and experimental 

group (n: 7). The researchers used the following tools: a list of direct literal reading comprehension 
skills composed of (23) skills, a direct literal reading comprehension test composed of (54) questions 

for a total of (18) skills which fall under direct literal reading comprehension level, and the 

preparation of the teacher's guide. The study proved the effectiveness of the application of (PVR) 
strategy in improving direct literal reading comprehension skills. It was also found that this 

improvement continued even during the measurement of the follow-up period. The effectiveness of 

(PVR) strategy is also confirmed through activating the knowledge of deaf students, arousing their 
interest, forming their general perception of the written text, remember and retrieve their previous 

knowledge of the text and linked it with the knowledge gained after reading, and then presenting a 

summary (written, sign) of what they have learned. This procedure will lead to the acquisition and 
integration of knowledge, and keep it to be used it in the various aspects of life.  
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