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تلاميــ  عينــة الدراســة النــوفي في   ــم الــنو المقــرو  لــد   تأثــردراســة إلى هــد ا الدراســة اةاليــة  ملخصصص الب.صص .
دراسـة دور الـ اكرا العاملـة ومسـتولت الت  يـل في التنبـ  بف ـم الـنو ، وكـ ل  بتدائي وتلمي اتهالصف الخامس الا

أيضــاس ســعا الدراســة إلى الت كــد مــس ا ــترا  توســز مســتو  الت  يــل لتــ ثر ســعة  .أ ــراد عينــة الدراســةالمقــرو  لــد  
الصــــف الخــــامس   ميــــ اس وتلميــــ اتل( 292وتكونــــا عينــــة الدراســــة مــــس ) الــــ اكرا العاملــــة في   ــــم الــــنو المقــــرو .

 نطقة القصيم.بمالابتدائي 
لقيــا  والثــا     ــم الــنو المقــرو ولقــد ت تطبيــث ثلاثــة مقــاييس علــع أ ــراد العينــة كــاي ا و  من مــا  لقيــا  

 . وأظ رت النتائج:مستو  تج يل المعلوماتخر لقيا  لآوا سعة ال اكرا العاملة
في   ــم الــنو المقـرو  وهــ ق الفــروين حـا دلالــة إ صــائية عنــد  اتالتلاميـ  والتلميــ اي هنـاك  ــروين بــ   -1
 .لمصلحة التلمي ات 0.001مستو  

)طــــلاا( والراجعــــة لتــــ ثر  أي نســـبة التبــــايس المفســــر في   ــــم الــــنو المقــــرو  لـــد  أ ــــراد عينــــة الدراســــة -2
المفسـر أي التبـايس في لتبـايس ل %9.8بينمـا أاـا ا سـعة الـ اكرا العاملـة  مس التبـايس % 23.6مستولت المعالجة 
   م النو المقرو .
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( والراجعـــة لتـــ ثر طالبـــات) أي نســـبة التبـــايس المفســـر في   ـــم الـــنو المقـــرو  لـــد  أ ـــراد عينـــة الدراســـة -3
لتبايس المفسر أي التبـايس في بينما لم تضف سعة ال اكرا العاملة أي نسبة ل مس التبايس % 23.6مستولت المعالجة 
 .  م النو المقرو 

ســعة الــ اكرا العاملــة لا تســ م إســ اماس دالاس في التنبــ  بف ــم الــنو المقــرو  لــد  الطالبــات، بينمــا تســ م أي 
ر غـر مبارـر في   ـم الـنو المقـرو  اس إسـ اماس دالاس لـد  الطـلاا، يـا يقـود إلى اسـتنتاس أي لسـعة الـ اكرا العاملـة تأثيـ

ستو  الت  يل، وأي لسعة ال اكرا العاملة تأثراس مبارراس في لد  الطالبات  مس خلا  تأثر سعة ال اكرا العاملة في م
 .  م النو المقرو  لد  الطلاا
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 مقدمة
لعملية التعلم  ا  وحيوية في هذا العصر ومفتاح أساسيةالقراءة مهارة  تعد

ن العديد من الأطفال يواجهون صعوبات في لأفي كافة جوانبها. ونظرا  
للأسباب التي  أكثر عمقا  جة إلى فهم استيعاب وفهم المقروء فإننا بحا

 جعلت هؤلاء الأطفال يواجهون تلك الصعوبات. 
فالفهم القرائي عملية معقدة تعتمد على العديد من العمليات 
والمهارات المعرفية، ولسوء الحظ فإن معرفتنا للإسهامات الفريدة لتلك 

صار المهارات والعمليات في فهم النص المقروء  محدودة نظرا  لاقت
على مهارة أو عملية  -في حدود علم الباحثين– العديد من الدراسات

ولم تتناول المهارات والعمليات الكامنة خلف عملية الفهم القرائي  ،واحدة
بصورة متكاملة.لذا نحن في حاجة  إلى التعرف على العوامل الكامنة 

ثيل وراء عملية فهم النص المقروء. فالفهم القرائي يتضمن عملية التم
وهذا يتضمن عمليتي التكامل  ،القائم على المعنى للنص المقروء

تتطلبان توافر وسهولة الوصول للمعلومات  هاتان العمليتانوالاستدلال. 
أو من خلال المعلومات الخارجية،  ،ذات الصلة سواء عن طريق النص

وبالتالي فإن عملية فهم النص المقروء تعطي دورا مركزيا  لعمليات 
. بها ومستويات التجهيز وفي مقدمتها الذاكرة العاملة، جة المختلفةالمعال

دي إلى صعوبات في عملية فهم النص ؤوأي فشل في هذه المعالجات ت
 المقروء. 

نها تحتفظ إحيوية في عملية قراءة النص حيث  دفالذاكرة العاملة تع
 الاحتفاظ بالمعلومات نفسه لوقتا وفي، خر ما تم  قراءته من النصآب

المسترجعة من الذاكرة الطويلة والمرتبطة بالنص المقروء  وتقوم بعملية 
 وبالتالي تؤدي إلى عملية الفهم القرائي. ،التكامل بينهما

فجميع المعلومات التي يستقبلها الفرد من خلال الحواس يتم تحويلها 
للذاكرة العاملة في حالة الانتباه لها، حيث يتم معالجة هذه المعلومات 

 هيزها وتكوينها أثناء الأداء على المهام والمهارات المعرفية المختلفة.  وتج
وللذاكرة العاملة وظيفتان هما: التخزين المؤقت للمعلومات 

ويتضمن ذلك اختيار المادة  هذه المعلومات، وتجهيز)معالجة( ()الاحتفاظ
التي تظل لفترة مؤقتة في مخزن الذاكرة إلى أن يتم نقلها مع الخبرات 
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حيث يتم حفظها لوقت أطول   المدىالأخرى إلى الذاكرة طويلة 
(Schnieder,1993 .) 

ويعتمد فهم الأفراد للنص المقروء على السعة المتاحة للتجهيز)سعة 
الذاكرة العاملة( لديهم ،وعلى مقدار تنشيط هذه المعلومات داخل النص، 

،والتصور ونتيجة للتفاعل بين العمليات التي تولدها معلومات النص 
  الذهني لمجهز النص.

حيوية في عملية تفسير  دتعبالذاكرة ومستويات تجهيز المعلومات 
وفي كيفية معالجتهم للمعلومات،وتلعب   ،تمايز أداء الأفراد واختلافه

، عامة ةمستويات التجهيز دورا  في  فهم أداء الأفراد وتفسيره بصف
والمجالات المعرفية مجال الفهم القرائي  خاصة فية بصف والأطفال

توجد عدة مستويات للتجهيز والمعالجة تتضمن المستوى  الأخرى، حيث
 والمستوى الأعمق.  والمتوسط، السطحي،

ففي السطحي يتم معالجة المعلومات وفقا  لخصائصها الفيزيقية 
أو حسب صفاتها الشكلية فقط ) ومثال ذلك الصور البصرية  الحسية،

كبيرة أو صغيرة( وفي المستوى الأعمق يتم  وهل هي للحروف الهجائية،
 معالجة المعلومات وفقا  لمعناها، وتكوين الترابطات بين المعاني المشتقة،

   Craik & Lochart,1972) ) والخبرات السابقة
شارة إلى العلاقة المتبادلة بين الفشل في فهم النص لإويمكن ا

ت ومستوى الذاكرة المقروء وظهور اضطرابات في نظام تجهيز المعلوما
 العاملة لدى الطفل.

ويتبين وجود دور فعال للذاكرة العاملة فيما يتعلق بالتجهيز وتنشيط 
وذلك فيما يتعلق بملامح  المعلومات المخزنة في الذاكرة طويلة الأمد،

هذا بالإضافة  .ومطابقتها مع الكلمات الموجودة كلمات النص المقروء،
حيث تشفر الكلمات من خلال ملامحها  إلى دورها في التجهيز البصري

 البصرية وتستدعى الملامح الصوتية للصور البصرية للكلمات المقروءة.
مستويات تجهيز المعلومات )وبصفة خاصة المستوى العميق (  تؤديو

ا في عمليات تجهيز المعلومات المقروءة. ومن ثم يمكن القول  ا مهم  دور 
جتها وتكوينها قد يتأثر  بسعة الذاكرة بأن تجهيز المعلومات اللغوية ومعال

 العاملة وبمستويات تجهيز المعلومات عند الفرد. 
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 مشكلة الدراسة

 فهم النص المقروء بمجالأدبيات الدراسة  للمهتم فييتضح 
الاستيعاب القرائي أن هناك تباين ا واختلافا في تأثير سعة الذاكرة العاملة و

لذي توصلت بعض الدراسات إلى في الوقت اففي فهم النص المقروء ،
وجود علاقة بين سعة الذاكرة العاملة والأداء على المهارات اللفظية وفهم 

  (Borys,1984;Dixon,Lefever&Twilley,1988; Hutton&Towse,2001النص المقروء 

شارت دراسات أخرى إلى عدم وجود علاقة بين الذاكرة العاملة وفهم أ .
بين الدراسات  (.  بينما هناك اتفاق(Stone&Forman,1988النص المقروء 

على أهمية مستوىات المعالجة في عملية فهم النص  السابقة
(  Anderson; Kehoe; Robb; & Robb, 2006; Richardson&Fergus,1991المقروء)

حيث تشير نتائج تلك الدراسات إلى أهمية المعالجة العميقة للمعلومات في 
لها وظيفتان الذاكرة العاملة وكما هو معلوم أن . عملية فهم النص المقروء

، أي تخزين المؤقت للمعلوماتالمعلومات وعملية التجهيز هما: عملية 
يبدو إن هناك تداخلا  وتشاركا  بين الذاكرة العاملة ومستوى التجهيز في 
عملية المعالجة. ومن هنا يمكن القول أن مستوى تجهيز المعلومات قد 

ين الذاكرة العاملة وفهم النص المقروء، وذلك للسببين يلعب دور الوسيط ب
 الآتيين:
العديد من الدراسات أكدت أن الذاكرة العاملة ومستوى تجهيز  -1

 المعلومات يرتبطان بعملية فهم النص المقروء.

على الرغم من الفرض المتعلق بالعلاقة بين الذاكرة العاملة  -2
ء في العديد من ومستوى تجهيز المعلومات مع فهم النص المقرو

( فإن ( Anderson; Kehoe; Robb; & Robb, 2006; Hutton & Towse,2001 الدراسات
هذا الفرض لم يتم اختباره مباشرة على الرغم أن هناك أدلة متزايدة على 
أن الذاكرة العاملة ومستوى التجهيز قد يجتمعان في تباينات مشتركة 

لذاكرة العاملة في فهم النص ولكن درجة توسط تجهيز المعلومات تأثير ا
توجد دراسة واحدة تناولت العلاقات  ولا المقروء غير واضحة.

والتأثيرات التبادلية والسببية بين الذاكرة العاملة ومستويات التجهيز 
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من . ووتأثيراتهما المباشرة وغير المباشرة في عملية فهم النص المقروء
وذج بنائي تتوسط فيه هنا تحاول الدراسة الحالية  التوصل إلى نم

مستويات التجهيز تأثير سعة الذاكرة العاملة في فهم النص المقروء 
وهو ما يتضح في الشكل  هلطلاب الصف الخامس الابتدائي وطالبات

 الآتي:
 

 
 

 .النموذج المفترض في الدراسة الحالية. (1)رقم شكل ال
 

 بررات التالية: ك انطلاقا  من المتناول ذلوتحاول الدراسة الحالية  
 ،ندرة الدراسات التي تناولت تأثير سعة الذاكرة العاملة -1

 ومستويات تجهيز المعلومات على فهم النص المقروء.
دراسة تأثير سعة الذاكرة العاملة ومستوى تجهيز تناول  -2

 المعلومات وتفاعلهما في فهم النص المقروء لدى الأطفال.
الي يسعى للإجابة عن في ضوء العرض السابق فإن البحث الح

 التساؤلات التالية:
 اختلاف النوع؟يختلف فهم النص المقروء بهل  -1

هل يمكن التنبؤ بفهم النص المقروء للتلاميذ و للتلميذات من  -2
 خلال سعة الذاكرة العاملة ومستويات تجهيز المعلومات ؟

هل يتوسط مستوى تجهيز المعلومات تأثير سعة الذاكرة  -3
 ص المقروء للتلاميذ وللتلميذات؟العاملة في فهم الن

 
 أهداف الدراسة

 إلى تحقيق الأهداف الآتية: الحالية تسعى الدراسة 
في فهم النص المقروء لدى تلاميذ  مدى الاختلافدراسة  -1

الصف الخامس الابتدائي وتلميذاته في منطقة القصيم بالمملكة العربية 
 السعودية.

 سعة الذاكرة العاملة مستويات التجهيز فهم النص المقروء
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تجهيز في التنبؤ بفهم دراسة دور الذاكرة العاملة ومستويات ال -2
النص المقروء لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي في منطقة القصيم 

 بالمملكة العربية السعودية.

دراسة دور الذاكرة العاملة ومستويات التجهيز في التنبؤ بفهم  -3
النص المقروء لدى تلميذات الصف الخامس الابتدائي في منطقة القصيم 

 . بالمملكة العربية السعودية
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 وض الدراسة فر 
توجد فروق دالة إحصائيا  في فهم النص المقروء راجعة لتأثير  -1
 )ذكور،إناث(. النوع

يمكن التنبؤ بفهم النص المقروء للتلاميذ وللتلميذات عينة  -2
 .الدراسة من خلال سعة الذاكرة العاملة ومستويات تجهيز المعلومات

ملة في فهم يتوسط مستوى المعالجة تأثير سعة الذاكرة العا   -3
 .ةالنص المقروء لدى التلاميذ والتلميذات عينة الدراسة الحالي

 
 أهمية الدراسة

تعد هذه الدراسة من الدراسات العربية القليلة التي تهتم بدراسة  -1
 نموذج تجهيز المعلومات.  في ضوء عمليات فهم النص المقروء

تسهم هذه الدراسة في تقديم الجوانب النظرية المفسرة قد  -2
وسعة الذاكرة  ،ختلاف الأطفال في فهم النص المقروء في ضوء النوعلا

 العاملة ومستويات تجهيز المعلومات . 
العلاقات والتأثيرات عن  تساعد نتائج الدراسة في الكشف ربما -3

التبادلية والسببية بين الذاكرة العاملة ومستويات التجهيز وتأثيراتهما 
 م النص المقروء.  المباشرة وغير المباشرة في عملية فه

 
 مصطل.ات الب. 

 (working memory) الذاكرة العاملة ( أ
تشير الذاكرة العاملة إلى آليات التخزين التي تحتفظ بالمعلومات 
 لمدة وجيزة من الزمن بعد الانتباه لها من أجل معالجتها ذهني ا )

(Cowan,1995: 123دد خلال ع . ويمكن قياس سعة الذاكرة العاملة إجرائيا  من
الاستجابات الصحيحة التي يحتفظ بها الفرد أو يشفرها ويعالجها في مهام 

 معينة.

 (level of information processing)  مستويات تجهيز المعلومات  ( ب
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: في هذا المستوى يتم (shallow level)مستوى التجهيز السطحي  -1
 أو حسب صفاتها الشكلية، معالجة المعلومات تبع ا لخصائصها المادية

فقط، ومن أمثلته: الصور البصرية للحروف الهجائية، وهل هي صغيرة 
 أو كبيرة ؟.

: في هذا المستوى يتم (deep level)مستوى التجهيز العميق  -2
معالجة المعلومات تبع ا لمعانيها ومدى الترابط بين المعاني والتصورات 

 العقلية والخبرات السابقة المرتبطة بهذا المعنى.

مام الفرد على شكل المادة المتعلمة،كعدد حروف عندما ينصب اهت
يكون تجهيزه ومعالجته للمعلومات عند  الكلمات،أو إيقاعها،أو سجعها،

المستوى السطحي. وفي مقابل ذلك نجد أنه عندما ينصب اهتمام الفرد 
والعلاقات القائمة  على معنى المادة موضوع التعلم،ودلالتها وترابطها،

جهيزه ومعالجته للمعلومات عند المستوى الأعمق .   ت يكون بين مكوناتها،
(Craik&Lockhart,1972.) 

 :(Text comprehensionفهم النص ) ( ج
فهم النص المقروء: يشير إلى فهم النص الذي يقرأ أو هي عملية 
بناء المعنى من النص وهذا البناء ينطوي على أن كل عنصر من عناصر 

قراءة النص كي تكون تمثيلا  للنص  عملية القراءة تعمل معا  خلال عملية
ويمكن قياس فهم النص المقروء  (Fukkink et al,2005في ذهن القارئ )

سئلة مقياس فهم أإجرائيا  من خلال عدد الاستجابات الصحيحة على 
 .النص المقروء

 
 الإطار النظري للدراسة

 الذاكرة العاملة  :أولاا 
عا  تتفق على محدودية تعريفات الذاكرة العاملة لكنها جمي تعددت

سعتها ومحدودية زمن احتفاظها بالمعلومات، لذا فمن الممكن تعريف 
الذاكرة العاملة على أنها " نظام لتجهيز المعلومات محدود السعة يحتفظ 

ا  (Case,1985: 10).ويجهز المعلومات في الوقت نفسه "  ،ويمكن أيض 
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المعلومات لمدة وجيزة تعريفها على أنها " آليات التخزين التي تحتفظ ب
 .  (Cowan,1995: 123) من الزمن بعد الانتباه لها من أجل معالجتها ذهني ا ". 

أن الذاكرة العاملة  ( Baddeley & Hitch, 1993: 146ويرى بادلي وهتش )
مكونا  جوهريا  وأساسيا يسُهم في الاحتفاظ بالصور الذهنية التي  دتع

البيئي وذلك لفترة زمنية قصيرة على تعرض على الفرد من خلال السياق 
أساس خصائصها التصنيفية، وأنها تتحسن بالنضج والنمو، كما أنها 
مصدر هام للاحتفاظ بالمعلومات وتشفيرها وحمايتها من الفقد السريع عن 

( أن الذاكرة Baddeley,2002: 9-11طريق التسميع الذهني.  ويضيف بادلي)
لمعلومات المطلوب تذكرها لفترة زمنية العاملة تتضمن التسجيل المؤقت ل

 محدودة، وأنها تساعد الفرد على ربط التصورات والأفكار مع ا. 
والذاكرة العاملة في ضوء ما سبق تعبر عن المكون الأساسي الذي 
يسهم في الاحتفاظ بالصور الذهنية للمثيرات لفترة قصيرة من الزمن وفق ا 

وتعالج  ،نظومة للتخزين المؤقتلخصائصها التصنيفية، كما أنها تعد م
( Henry & MacLean, 2002: 233المعلومات الضرورية في المهام المعرفية)

ا محوري ا في الأداء على المهام المعرفية المختلفة  ومن ثم فإنها تلعب دور 
 . Hulton & Towse, (2001:383)كالقراءة والفهم والحساب

( إلى أن المنفذ Siegel & Ryan, 1989: 973-975ويشير سيجل وريان )
ل عن استرجاع ؤوهو المس -كأحد مكونات الذاكرة العاملة-المركزي
وذلك فيما يتعلق ببنية الجملة أو معاني الكلمات أو القواعد  ،المعلومات
المتضمنة في هذه البيانات، في حين تقوم المكونات الفرعية  الفونيمية

اء عملية تجهيزها لفترة محدودة للذاكرة العاملة بالاحتفاظ بالمعلومات أثن
.لذا (De Jong & das-Smaal,1995:80)من الزمن وذلك لفهم النص المقروء

لة عن عمليتي التجهيز ؤون الذاكرة العاملة هي المس: إيمكن القول
 والتخزين المؤقت للمعلومات.

أكثر نماذج الذاكرة العاملة قبولا  لدى المهتمين بهذا المجال هو و
الذي تم  ،(Baddeley&Hitch,1974)عدد المكونات لبادلي وهتش النموذج مت

ن الذاكرة العاملة إ، حيث  (Baddeley,2003,2000,1992,1986)تطويره لاحق ا 
بل متعدد المكونات حيث يشتمل  ،وفق ا لهذا النموذج ليست نظاما  أحاديا  

وثلاثة  (Central Executive)على مكون مركزي يسمى المنفذ المركزي 
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واللوحة البصرية  (Phonological loop)، حلقة التلفظمكونات فرعية هي : 
 المكانية، والحاجز العرضي .

المكون الرئيس، وهو  ديع  (Central Executive)فالمنفذ المركزي 
 مسؤول عن التحكم في العمليات التنفيذية التي تتضمن :

 . (action)الفعل  -1
 ة. توجيه الانتباه نحو المعلومات المهم -2

 كبت المعلومات غير المهمة، وكذلك الأفعال غير المرغوبة. -3

 مراقبة عملية التكامل بين المعلومات . -4

التنسيق بين العمليات المعرفية المتعددة بشكل متوازٍ ،وكذلك  -5
 بين مكونات الذاكرة العاملة الفرعية.

هي التي تسمح بالمحافظة على  (The Phonological loop) وحلقة التلفظ 
معلومات السمعية باستخدام آلية التسميع التي تمنع النسيان السريع ال

 للمعلومات طالما يتم تزويدها.
فتسمح  (Visuospatail Sketchpad) مسودة المعالجة البصرية المكانيةأما 

بالمحافظة ومعالجة المعلومات البصرية والمكانية، وتتكون من نظامين 
 وثانيهما للمعلومات المكانية. فرعيين، أولهما للمعلومات البصرية،

فيقوم بدمج المعلومات البصرية  (Episodic Buffer) مصد الأحداثأما 
شكل مؤقت في والمرئية والمكانية وربما أشكال أخرى من المعلومات ب

. وبهذه الطريقة يوفر الحاجز العرضي واجهة شكل تمثيل عرضي موحد
جزء الخاص بالمعلومات بين النظم الفرعية للذاكرة العاملة وبين ال

 .( يوضح النموذج2عرفية في الذاكرة طويلة المدى والشكل)مال
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النموذج الحدي  رباعي المكونات يوضح الترابطات بين مكصونات الصذاكرة العاملصة والصذاكرة طويلصة . (2)رقم شكل ال

 (Baddeley,2002)الأمد عن طريق المنظومات الفرعية لذاكرة العاملة ومصد الأحداث. 
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 (level of information processingثانياا: مستويات تجهيز المعلومات) 
( أن مدخلات Craik & Lochart, 1972)  افترض كريك ولوكهارت

المثير تتضمن عدة عمليات من المعالجة المتتالية ،فالمراحل الأولية من 
سطحية وضحلة، وتشتمل على تشفير المثير بالسمات د المعالجة تع

ية له ،وتشتمل المراحل العميقة المتقدمة من المعالجة على تشفير الماد
لذلك فإن التشفير البصري يعد  المثير بشكل أكثر تجرد ا وفي إطار معناه،

ا.   ضحلا  وبسيط ا بينما التشفير المرتبط بالمعنى يعد عميق ا ومتقدم 
استرجاع لتكرار البسيط واسترجاعها يسمى "إن تسميع المادة با

له في المعنى يسمى  ة، وربطه بكلمات مشابهالاحتفاظ " انة أوالصي
 ،ويتم تصنيفه بالعميق."التسميع التعاوني أو الترابطي"

والافتراض بأن مستويات نظرية المعالجة هو أن التذكر أو 
الاحتفاظ بمادة ما يعتمد على عمق أو مستوى المعالجة الذي يتم لتذكر 

قصير المدى والضحل الي فقط إلى التذكر المادة. فالمعالجة السطحية تؤد
 ،بينما المعالجة العميقة تؤدي إلى التذكر الفعال والبعيد المدى. 

جهيز المعلومات على عدة افتراضات أشار تويقوم مدخل مستويات 
 وتتمثل في: Craik, 2002:305-509)) إليها

تمايز شخصية الفرد ومعالجته للمعلومات في عدة مستويات  -
والمعالجة، وهذه المستويات هي المستوى السطحي والمتوسط للتجهيز 

 والأكثر عمق ا.

إن تجهيز المعلومات ومعالجتها عند المستوى الأعمق القائم  -
على المعنى يؤدي إلى احتفاظ أكثر ديمومة لهذه المعلومات بصورة تفوق 
تجهيز المعلومات ومعالجتها عند المستوى السطحي القائم على المعالجة 

 سية للمعلومات. الح

كلما مال الفرد عند تجهيزه للمعلومات إلى اشتقاق المعاني  -
والدلالات والترابطات بين مكونات المادة موضوع المعالجة ،كلما كان 
 تجهيزه أعمق ،ومن ثم فإن احتفاظه بها أدوم، واسترجاعه لها أيسر .  

عندما ينصب اهتمام الفرد على شكل المادة موضوع التعلم  -
د حروف الكلمات أو إيقاعها أو سجعها يكون تجهيزه ومعالجته ،كعد

 للمعلومات عند المستوى السطحي أو الهامشي.



 مل صالح الشريداأو  محمد بس سليماي الوطباي

 
14 

يكون تجهيز المعلومات ومعالجتها عند المستوى العميق ،عندما  -
ينصب اهتمام الفرد على معنى المادة موضوع التعلم ودلالاتها 

 وترابطاتها والعلاقات القائمة بين مكوناتها. 

كون تجهيز المعلومات ومعالجتها عند المستوى الأعمق عندما ي -
يقوم الفرد بإيجاد نوع من العلاقات بين عناصر المادة أو مكوناتها 

 موضوع التعلم وإطاره المرجعي الشخصي.
ويفترض هذا النموذج ثلاثة مستويات من المعالجة للمعلومات 

 : أثناء أداء المهام المعرفية وهي على النحو التالي
: وفي هذا المستوى يتم (shallow level)مستوى التجهيز السطحي  -1

معالجة المعلومات تبع ا لخصائصها المادية أو حسب صفاتها الشكلية فقط، 
ومن أمثلته: الصور البصرية للحروف الهجائية، وهل هي صغيرة أو 

 كبيرة ؟.

وفي هذا المستوى (Phonemic level) مستوى التجهيز الفونيمي  -2
معالجة المعلومات تبع ا لأصواتها المنطوقة أو تساجعاتها الصوتية، يتم 

وذلك بعد تمام التعرف عليها وتصنيفها، مثل: تمييز وحدات الكلام التي 
عن أخرى من لغة ما أو لهجة ما.وهذا المستوى أكثر  ةتميز نطق لفظ

 عمق ا من المستوى السطحي السابق.

هذا المستوى  وفي (Semantic level)الأعمق المستوى السيمانتي  -3
يتم معالجة المعلومات تبع ا لمعانيها ومدى الترابط بين المعاني 

 والتصورات العقلية والخبرات السابقة المرتبطة بهذا المعنى.

 ثالثاا: فهم النص المقروء
في كتابهما اللغة وعلم   (Clark & Clark, 1977:175)كلارك وكلارك اهتم
بمفهوم فهم النص المقروء وتوصيل  -  Psychology and Languageالنفس 
وغاية اللغة في رأي كلارك وكلارك هي توصيل وفهم المعنى.  المعنى.

كما أنهم يستمعون  فالأفراد يتحدثون بهدف التعبير عن معنى أفكارهم،
 ليكتشفوا المعنى فيما يقوله الآخرون.

فهم ( أن فهم القراءة " هو القدرة على 436:1988ويرى دسوقي )
( 461:1998ويعتبر الزيات ) ما يقرأه الفرد بصمت أو بصوت عال ".

القدرة على استخلاص المعاني واشتقاقها من النص اأن فهم القراءة يرتب 
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( أن فهم 42:1995بينما يذكر )السيد ، عثمان ، موضوع القراءة .
القراءة يتمثل في "معرفة معاني الكلمات والمتشابهات اللفظية ،وترتيب 

لجمل ،وأنه يعتمد على عدد الكلمات التي يعرفها الفرد ،ويستطيع ا
 استخدامها في عبارات مفيدة ".

ومن العرض السابق نستخلص أن فهم النص المقروء يتضمن 
 الآتي من الناحية الإجرائية )عند علماء اللغة( :

إن فهم النص المقروء يتمثل في التعرف على الكلمات  ( أ
 قرات المكونة للنص المقروء.والف والجمل، وتفسيرها،

 إدراك العلاقات الواردة في النص المكتوب أو المقروء.  ( ب
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 قروء عند علماء علم النفس اللغويالتصورات النظرية لفهم النص الم
 A نظرية المخططات )العقلية المعرفية( في فهم النص المقروء: -1

schema Theory of Reading comprehension   : يرى كونلي(Conly,1995:52-53)  أن
المخطط عبارة :" عن نظام من السعات العقلية التي تتضمن المفاهيم 
والخبرات عن الموضوعات المخزنة في الذاكرة "، أي أن الأفراد عندما 
يتعاملون مع النص المقروء يربطون معرفتهم القديمة بالمعلومات الموجودة 

رة العاملة عندهم ،وبذلك فهم ون أبنية معرفية تخزن في الذاكفي النص ،ويكون   
وبذلك فهم  لديهم مخططات عقلية معرفية تخزن في الذاكرة العاملة عندهم،

لديهم مخططات عقلية معرفية عن محتوى النص وتنظيمه. ويتم ذلك عن 
 طريق عمليتين هما:

: ويقصد بها أن المعرفة  Assimilationعملية تمثل المعلومات  ( أ
 معلومات النص المقروء والتركيز عليها. السابقة تؤدي إلى تذكر بعض

: ويقصد بها إعادة بناء  Accomodationعملية المواءمة  ( ب
 معلومات النص بهدف تكوين معنى لها.

وفي ضوء العرض السابق نجد أن نظرية المخططات تهتم بتكوين 
أبنية معرفية للنص المقروء بهدف التركيز على معلومات النص، 

ا يسمح بتنشيط المعلومات المخزنة في الذاكرة وصياغة المعنى لها ،مم
والمرتبطة بالنص المقروء ،مع الأخذ في الاعتبار دور الخبرات 

في الذاكرة  هوالمعرفة السابقة للفرد في بناء معاني النص المقروء وتخزين
 العاملة .
نموذج البناء التكاملي د يع نموذج البناء التكاملي لفهم النص: -2

 Kinisch&Van)النماذج التي تم تطويرها وتعديلها بواسطة  من –لفهم النص 

Dijk,1978)   .,( 298-283: 1998وتشير سهير محفوظ )النموذج  إلى
يعد من النماذج المهمة في تجهيز المعلومات المقروءة ،كما أنه من 
النماذج التي أكدت على دور الذاكرة العاملة في تجهيز المعلومات 

الفرد بعمل استدلالات متزامنة لأجزاء النص المقروءة ،حيث يقوم 
ستراتيجية المناسبة لتجهيز لإالمقروء، عن طريق الاستخدام الفعال ل

المعلومات المقروءة .ويؤكد ذلك نتائج دراسة ستون وفورمان 
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(Stone&Forman,1988)  ستراتيجيات معينة ومناسبة إحيث تبين أن استخدام
 الذاكرة العاملة.يزيد من فعالية عمليات التجهيز ب

 
 الدراسات السابقة

 ذاكرة العاملة فهم النص المقروءأولاا : الدراسات التي تناولت دور ال
( سعة الذاكرة العاملة لدى 2008اولت دراسة ابتسام السطيحة )تن

الأطفال ذوي صعوبات فهم النص المقروء ، حيث هدفت الدراسة إلى 
عاملة وصعوبات فهم النص التعرف على العلاقة بين سعة الذاكرة ال

ورصد الفروق في سعة الذاكرة العاملة بين  المقروء لدى الأطفال،
الأطفال ذوي صعوبات فهم النص المقروء وأقرانهم العاديين، بالإضافة 
إلى بحث الفروق الراجعة إلى الجنس في سعة الذاكرة العاملة لدى 

الدراسة إلى الأطفال أصحاب صعوبات فهم النص المقروء. وقد توصلت 
وجود ارتباط بين صعوبة فهم النص المقروء وبين أداء التلاميذ على 

بين متوسطات  دالة إحصائيا  اختبار سعة الذاكرة العاملة، وجود فروق 
درجات التلاميذ ذوي الصعوبة في فهم النص المقروء والأطفال العاديين 

لة إحصائي ا بين في المهام التي تقيس سعة الذاكرة العاملة، وجود فروق دا
متوسطي درجات الإناث ذوات الصعوبة في فهم النص المقروء والإناث 
العاديات في الأداء على المهام، وكانت الفروق لصالح الإناث العاديات، 
وجود فروق دالة بين متوسطي درجات الذكور ذوي الصعوبة في فهم 

الذاكرة والذكور العاديين في الأداء على مهام سعة  ،النص المقروء
وجود فروق دالة إحصائي ا بين متوسطات عدم العاملة لصالح العاديين، 

درجات الذكور والإناث الذين لديهم صعوبة في فهم النص المقروء ، 
وجود فروق دالة إحصائي ا بين متوسطات درجات الذكور والإناث على 

لة دا الاختبار الذي يقيس مهام تذكر الجمل لصالح الإناث ، وجود فروق
بين متوسطات درجات الإناث والذكور العاديين على مهام سعة  إحصائيا  

 الذاكرة العاملة لصالح الإناث. 
والمهارات  ،الذاكرة العاملة والقراءة (Alloway,2007)دراسة وتناولت

الرياضية لدى الأطفال الذين يعانون من اضطراب في تناسق النمو، حيث 
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ين الذاكرة العاملة والقراءة والمهارات هدفت الدراسة إلى بحث العلاقة ب
( طفلا  شخصت حالتهم على أنهم مصابون 55الرياضية لدى )

 باضطراب في تناسق النمو. 
وقد استخدم في تطبيق الدراسة مهام الذاكرة قصيرة المدى 
البصرية المكانية، مهام الذاكرة العاملة، مهام الذاكرة قصيرة المدى 

( طفلا  قسمت إلى 55اسة على عينة عددها )اللفظية ، وقد طبقت الدر
مجموعتين إحداهما لديها ذاكرة بصرية مكانية ذات قدرة عالية، وأخرى 
ذات قدرة منخفضة، أيضا  قسمت إلى مجموعتين مرة أخرى إحداهما 

والأخرى ذات ذاكرة  لفظية  ،ذات ذاكرة لفظية عاملة مرتفعة القدرة
إلى وجود قصور شامل في الذاكرة منخفضة القدرة. وقد أشارت النتائج 
وعلى وجه التحديد كان القصور  ،لديهم في جميع قياسات الذاكرة

الملاحظ في مهام الذاكرة قصيرة المدى البصرية المكانية وفي مهام 
الذاكرة العاملة أسوأ بصورة ذات دلالة إحصائية عن تلك المهام الخاصة 

 بالذاكرة اللفظية قصيرة المدى. 

( دراسة بعنوان 2006من منير جمال وأمل محمود) وأجرى كل 
اضطراب وظائف المكونات الشعورية للذاكرة العاملة كدالة لقصور 
الأداء الوظيفي للعمليات اللاشعورية وعلاقتها بمستوى العسر القرائي 
لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية، حيث هدفت الدراسة إلى دراسة العلاقة 

اكرة العاملة بالاعتماد على تقصير دور العمليات بين العسر القرائي والذ
الشعورية واللاشعورية التي تقوم بها الذاكرة العاملة في حدوث العسر 

الربط بين الاضطرابات  القرائي. وتوصلت الدراسة إلى عدة نتائج وهي:
 اضطراب العسر القرائي وبين، الذاكرة العاملة في التجهيزية للمعلومات

فال المشاركين في الدراسة،كما توصلت الدراسة أيض ا مجموعة الأط لدى
إلى أن الفروق بين المجموعات المشاركة في الدراسة لم تكن دالة مما 
يعطي انطباعا  عن سرعة الأداء على المهام، أي أنه يمكن القول بأن 
اضطراب العسر القرائي يمكن إرجاعه إلى اضطراب العمليات 

 اكرة العاملة.       الشعورية واللاشعورية في الذ
( بإجراء دراسة بعنوان العلاقة بين 2004وقام محمد جعفر ثابت )

الذاكرة العاملة وقدرات القراءة الصامتة لدى عينة من الطلاب ضعاف 
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السمع بمدينة الرياض. وهدفت الدراسة إلى معرفة ما إذا كان المعاقون 
ي يستخدمها العاديون ستراتيجيات المعرفية نفسها التلإسمعيا  يستخدمون ا

 علاقةفي معالجة المواد المقرؤة. وقد توصلت نتائج الدراسة إلى وجود 
إحصائيا  بين درجات المفحوصين في اختبار القراءة وأدائهم في  ةدال

 دالة إحصائيا  جميع اختبارات الذاكرة بالنسبة للعينة الكلية ، وجود علاقة 
في  دالة إحصائيا   عدم وجود فرق بين قدرات الذاكرة والقدرات القرائية ،

 ستراتيجيات المعرفية التي تستخدمها كل فئة في التذكر. لإا
( ببحث دور الذاكرة 2004وقد اهتمت دراسة جمال محمد علي،)

 العاملة والذاكرة قصيرة الأمد كمنبئات بالمهارات المعرفية لدى الأطفال،
مت الدراسة مهمة ( طفلا  وطفلة وقد استخد136وأجريت الدراسة على )

لقياس الذاكرة العاملة،ومهمة أخرى لقياس الذاكرة قصيرة الأمد )من 
(. وتعرضان بواسطة الحاسب وفق  Michael & Ransdell,1999إعداد: )

برنامج خاص فيما يتعلق بزمن العرض، ولقياس المهارات الفرعية تم 
ى من إعداد: مصطف WPPSl( مقاييس فرعية من مقياس )4استخدام )
 كامل( 

ه يمكن التنبؤ بالأداء على المهارات أن وقد توصلت الدراسة إلى
الحساب ( لدى  –المعلومات  –المفردات  –المعرفية )الفهم اللفظي 

أطفال ما قبل المدرسة في ضوء البارامترات المقدرة لكل من الذاكرة 
 ويختلف مدى إسهام كل من (.الذاكرة قصيرة الأمد )الاستدعاءالعاملة و

الذاكرة العاملة والذاكرة قصيرة الأمد في الأداء على المهارات المعرفية 
 –الحساب ( كدرجة كلية  –المعلومات  –المفردات  –) الفهم اللفظي 

 لدى أطفال ما قبل المدرسة   ) أي باختلاف نوع المهمة أو نمطها (.
ويختلف الأداء على كل من الذاكرة العاملة والذاكرة قصيرة الأمد 

 باختلاف العمر لصالح الأعمار الزمنية الأكبر.
( ببحث دور كل من الذاكرة Hutton&Towse,2001وقد اهتمت دراسة ) 

والذاكرة العاملة في الأداء على المهارات المعرفية لدى  قصيرة الأمد،
( 25سنين ،) 8-7( طفلا  يتراوح عمرهم الزمني بين 29عينة قوامها)

 .سنة 11-10بين  طفلا  يتراوح عمرهم الزمني
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-7سنة( على أطفال )11-10وأظهرت نتائج الدراسة تفوق أطفال )
سنين( في الأداء على جميع المهام المعرفية. بينما وجد أن مدى 8

استدعاء الأرقام )إلى الأمام( أعلى من مدى الاستدعاء إلى الخلف . كما 
لزمني (. العمر ا× نوع المهمة × لم يوجد أثر دال لتفاعل ) الاستدعاء 

أما فيما يتعلق بإمكانية التنبؤ بالأداء على المهارات المعرفية في ضوء 
فقد  والذاكرة قصيرة الأمد لدى الأطفال، الأداء على الذاكرة العاملة،

 يمكن التنبؤ بمهارات القراءة من خلال الذاكرة العاملة هأظهرت النتائج أن
   .والذاكرة قصيرة الأمد

( ببحث دور الذاكرة  Swanson & Howell,2001وقد اهتمت دراسة )
العاملة وذاكرة المدى القصير في التنبؤ بالأداء في مهارات القراءة لدى 

( طفل، تم تقسيمهم إلى مجموعتين 100عينة من الأطفال قوامها )
لأطفال الصف  50لأطفال الصف الرابع(،)ن= 50،حيث)ن=

العامة بجنوب كالفورنيا. التاسع(،وتم اختيارهم من بين تلاميذ المدارس 
وقد استخدمت الدراسة عدة مهام لقياس الذاكرة العاملة اللفظية والبصرية 

 Visual Matrixوالمصفوفة البصرية  Sentence Span)مدى الجملة -المكانية
وأربع مهام لقياس الذاكرة قصيرة الأمد)مدى الأرقام من  -على الترتيب(

Wechsler Intelligence for Children  ومدى الكلمات(،ومهمة لقياس سرعة،
وفيها يطلب من المفحوص القراءة بسرعة قدر  Articulation Speedالتلفظ 

الإمكان لمجموعات من الكلمات مثل )فيل،كرة السلة،الشمسية(. وقد 
أظهرت نتائج الدراسة أن الأداء على مهام الذاكرة العاملة اللفظية 

بزيادة العمر الزمني،كما تبين من والبصرية المكانية يتحسن ويزيد 
النتائج أنه يمكن استخدام الأداء على مهام الذاكرة العاملة في التنبؤ بالأداء 
على المهارات المعرفية القرائية)فهم الكلمات والتعرف عليها ومعدل 

 سرعة التلفظ( .و،  وءالتلفظ وفهم النص المقر
لذاكرة العاملة ( ببحث سعة ا (Keiko&Akira,2000واهتمت دراسة 

وفهم النص لدى عينة من أطفال ما قبل المدرسة واستخدمت الدراسة 
-اختبار مدى الاستماع ،وتم تقسيم عينة الدراسة إلى مجموعتين)مرتفعي

منخفضي الذاكرة العاملة(،كما تم استخدام تكنيك التحقق من الجملة لتقدير 
تقديم الكلمات في  عند وقد تم استخدام المشتتات الأداء على فهم النص،
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اختبار تكنيك التحقق من الجملة،وأظهرت النتائج أن أطفال الذاكرة 
العاملة المنخفضة يفشلون في تكوين استجابات صحيحة وعملها لأسئلة 

 دالة إحصائيا   الاستدلال الكلي ،كما تبين أن هناك علاقة ارتباطية موجبة
التشتيت المستخدم  بين درجات الاستدلال الكلي على فهم النص ومقدار

لتقدير الأداء على فهم النص،كما وجد أن سعة الذاكرة العاملة ترتبط 
 بدرجات الاستدلال الكلي على فهم النص.بدلالة  إيجابيا  

قياس قدرة الذاكرة إلى (Daneman & Carpenter,1998)  دراسةوهدفت 
على العاملة وعلاقتها بمستوى فهم النص المقروء ، وقد طبقت الدراسة 

( تلميذا  وتلميذة في المرحلة الابتدائية، ، وقد طبق الباحثان أربعة 94)
مقاييس هي : مقياس التذكر ، مقياس الاستدعاء، مقياس الذاكرة 

 البصرية، مقياس المدى الزمني للجملة وللقراءة.
وقد كشفت النتائج عن مهام المدى الزمني للجمل وأنه لا يمكن 

ون القياس من كل من مكوني معالجة الجمل الاعتماد عليها مالم يتك
وتذكرها، كما أشارت النتائج إلى أهمية القيمة التنبؤية لهذه المهام ومعرفة 
مدى قدرات التلاميذ على فهم النص المقروء التي تقع في التداخل في 

 وليس في محدودية الذاكرة العاملة. ،العمليات
الذاكرة العاملة ( بدراسة أثر مدى 1995) وقام أحمد طه محمد

( طالبا  وطالبة من 51) وتنشيطها على الفهم اللفظي لدى عينة قوامها
وتم قياس مدى الذاكرة العاملة بمجموعة  طلاب كلية التربية بالفيوم،

كلمات تستخدم لإكمال بعض الجمل المترابطة التي يمكن للمفحوص أن 
ضوء يسترجعها بعد عرضها مباشرة )كمؤشرات للفهم اللفظي في 

مستوى تنشيط الذاكرة العاملة(. وأظهرت النتائج أنه لا يوجد أثر دال 
ا دالا   لمدى الذاكرة العاملة على الفهم اللفظي، في حين وجد أن هناك تأثير 

منخفض( على الفهم اللفظي  -لمستوى التنشيط للذاكرة العاملة)مرتفع 
مدى الذاكرة  لصالح مجموعة التنشيط المرتفع ،وأنه لا يوجد تفاعل بين

 العاملة ومقدار التنشيط.
( لمعرفة ما إذا كان الأطفال  Siegel & Ryan,1989وفي دراسة قام بها) 

الذين يواجهون صعوبات في الحساب والقراءة ترجع لمشكلات 
واضطرابات في نظام الذاكرة العاملة ؟ وتم اختيار عينة الدراسة من بين 
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بكندا. وقد استخدمت بعض المهام  Ontario,Hamiltonأطفال مدارس منطقتي 
لقياس الذاكرة العاملة تضمنت المهام اللفظية و العددية،وقد أظهرت 
النتائج أن هناك تحسنا  في الأداء على الذاكرة العاملة يرتبط بالعمر 
الزمني لصالح الأعمار الزمنية الأعلى. كما وجد أن أداء الأطفال 

أداء الأطفال الأكبر سنا  )ذوي الأصغر سنا  )العاديين( يتشابه مع 
صعوبات التعلم( في مهارات القراءة والحساب،حيث كان مدى الذاكرة 

على الرغم من أن هذا المدى أقل من تذكر الأطفال  ،ا  العاملة لهما متشابه
 العاديين الأكبر سنا .
( بدراسة دور كل من Dixon, Lefever, & Twilley,1988وقام كل من )

لة وذاكرة الكلمات كمنبئات بمهارات القراءة لدى الذاكرة العام
الأطفال،وتم استخدام ثلاثة مقاييس لقياس سعة الذاكرة العاملة للتنبؤ 
بالأداء على ثلاثة مقاييس مختلفة في مهارات القراءة.وتوصلت الدراسة 

بفهم  وبدلالة إلى أن فعالية الذاكرة العاملة أثناء القراءة ترتبط إيجابيا  
وأن السعة المنخفضة للذاكرة العاملة تعد من منبئات مقروء،النص ال

 جيدة.الالقراءة غير 
بدراسة نمائية لبحث الفروق بين المجموعات Borys,1984) وقام )

العمرية في الأداء على المهام اللفظية والذاكرة العاملة لدى عينة 
إلى سنة(،تم تقسيمها  11،9،7( طفلا  تراوحت أعمارهم بين )60قوامها)

. وقد استخدمت مهمة  -طفلا( 20)ن لكل مجموعة -ثلاث مجموعات
وفيها يطلب من  Depth of Search testتجريبية هي: اختبار عمق البحث 

( قطع تمثل شكلا  لركن أو زاوية إلى شكل آخر 3الطفل تحريك )
)كالمربع( أو حول قطر المربع لكي يبدو الشكل النهائي متفقا  مع الشكل 

ي التصميم التجريبي. وأظهرت النتائج أن الفروق بين الموضح ف
وهذا يعني أن التفوق  المجموعات العمرية تقل مع زيادة العمر الزمني،

في الأداء على المهام التجريبية محل البحث كانت لصالح الأعمار 
ما وجدت علاقة ارتباطية دالة بين سعة الذاكرة العاملة ك الزمنية الأعلى،
لمهارات اللفظية. ووجد أن أغلب المفحوصين يفشلون في والأداء على ا

وقد فسرت الدراسة ذلك إلى  التنبؤ بعدد الحركات المطلوبة للحل،
 محدودية سعة الذاكرة العاملة لديهم.
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 فهم النص المقروءفي  : الدراسات التي تناولت دور مستويات تجهيز المعلومات ثانياا 
دراسة بعنوان تأثيرات  (Anderson & Kehoe ,2006) من أجرى كل

مستويات المعالجة على التذكر والمعرفة وفهم النص المقروء. وهدفت 
الدراسة إلى معرفة مدى فاعلية مستويات المعالجة على التذكر والمعرفة 
وفهم النص المقروء .وقد طبقت الدراسة على عينة من الأطفال، 

قياس مهام فهم واستخدم في تطبيق الدراسة مقياس مهام الذاكرة ،وم
النص المقروء، وقد توصلت نتائج الدراسة إلى أن الذاكرة هي ناتج 
للعمليات الإدراكية مثل الطريقة التي يتم بها معالجة المعلومات ،كما أن 
الكلمات التي يتم معالجتها والنصوص القرائية كانت على درجة عالية من 

ات عند مستوى دلالة العمق، وكانت أكثر احتمالية في استدعاء الاستجاب
 (.    0و01)

تأثيرات مستويات التجهيز  ((Scevake&Moore,1998كما تناولت دراسة 
عميق( على التعلم من خلال النص -متوسط-والمعالجة )سطحي

والقراءة من خلال دراستين  المصاحب بخرائط في مادتي الجغرافيا،
على  –نتائجها وهي التي تهمنا  -فرعيتين. وقد أجريت الدراسة الثانية

( طالبا  في المرحلة الثانوية من طلاب مدرسة مترو 94عينة قوامها )
وذلك بهدف بحث تأثير المعالجة العميقة للمعلومات  بوليتان باستراليا،

 لدى الطلاب مرتفعي القدرة اللغوية والقدرة القرائية ومنخفضيها .
ة للمعالجة وتوصلت الدراسة إلى نتائج مؤداها وجود تأثيرات إيجابي

العميقة للمعلومات في حالة ارتفاع القدرة اللغوية والقدرة على القراءة 
 وذلك على تعلم النص.

ببحث علاقة القدرات  (Richardson&Fergus,1991)واهتمت دراسة 
العقلية بالأداء على عمليات التعلم واختبارات استرجاع الحقائق. وقد 

من الذكور 47مفحوصا  منهم ) (114أجريت الدراسة على عينة قوامها )
بالبحر   Monteserratمن الإناث( من طلاب الصف التاسع بجزيرة  67، 

الكاريبي. وتبين من نتائج الدراسة أن مرتفعي القدرات العقلية يؤدون 
أفضل في مهام التجهيز العميق الخاصة باسترجاع الحقائق،كما لم 

ذلك. ويستفاد من هذة  تتوصل الدراسة إلى وجود فروق بين الجنسين في
الدراسة في تحديد أثر  تنشيط وارتفاع مستوى القدرات العقلية بما فيها 
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القدرة التذكرية على الأداء في مهام التجهيز وبصفة خاصة مستوى 
 التجهيز العميق وأثر ذلك كله على عمليات التعلم.

 
  إجراءات الدراسة الميدانية

 منهج الدراسة
ا استخدم الدراسة لأهداف تحقيق ا و ، الدراسة فروض للتحقق من  أيض 

  .المنهج الوصفي الباحثان

  مجتمع الدراسة
هو جميع تلاميذ الصف الخامس الابتدائي وتلميذاته بمدارس البنين 

 والبنات الابتدائية بمحافظة عنيزة بمنطقة القصيم.
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 عينة الدراسة
ر المدارس التي تم اعتمد الباحثان على الطريقة العشوائية في اختيا

تطبيق أدوات الدراسة على تلاميذ الصف الخامس الابتدائي وتلميذاته 
( تلميذا  وتلميذة من 292فيها، حيث تكونت عينة الدراسة الأساسية من )

من الإناث( ، من 200من الذكور ،92تلاميذ الصف الخامس الابتدائي ، )
لدراسي ست مدارس للبنات وثلاث مدارس للبنين في العام ا

 ( سنة.12 -10تتراوح أعمارهم الزمنية من ) ،2008/2009

 وأدواتها مهام الدراسة
اختار الباحثان مهمة بصرية  ( :W.M. Taskمهمة الذاكرة العاملة )

( وهي تستخدم Michael&Rabsdell,S,1999لقياس الذاكرة العاملة من إعداد )
هذه  طفال،وتتكونعلى نطاق واسع في دراسات الذاكرة العاملة لدى الأ

 الديك، القطة، لفيل،)ا والطيور المهمة من صور لمجموعة من الحيوانات
كاملة على  –بطريقة فردية  –تعرض على المفحوص  الجمل(  التمساح،

ويطلب منه أن يحدد: ما إذا كان الشكل أو الصورة  شاشة جهاز الحاسب،
المثيرات كانت موجودة ضمن )±( التي تم عرضها  عليه بعد علامة 

التي عرضت عليه سابقا  ؟ وتم عرض المهمة بزمن عرض مقداره 
وقد أعدت المهمة  ث( لكل صورة تعرض تجريبيا  على الطفل،20)

بحيث يكون زمن العرض الفاصل بين كل صورة والتي تليها وفق 
،  Auto-Logginالبرنامج الزمني المعد بواسطة الحاسب بطريقة آلية 

جراء يساعد على ضمان سلامة الإجراءات التجريبية وبالطبع فإن هذا الإ
للمهمة دون الوقوع في أخطاء القياس الناجمة عن تباين زمن العرض 

 عند استخدام الطرق التقليدية بواسطة المجرب.
وبالتالي تتركز مهمة المفحوص على تذكر الصورة التي تعرض 

الاسترجاع.  عليه بعد علامة )+( واستدعائها، ولا يوجد قيد على فترة
ويقوم المجرب بتحديد درجة المفحوص الكلية وفقا  لعدد الاستجابات 
الصحيحة التي يتم الإجابة عليها، حيث يحصل المفحوص على الدرجة 

( في حالة الاستجابة الصحيحة وعلى الدرجة )صفر( في حالة فشله 1)
 عليها.
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صدق، استخدم الباحثان الاتساق الداخلي معيارا  للصدق المهمة: 
كل درجة حيث تم التأكد من الصدق بحساب معاملات الارتباط بين 

والدرجة الكلية للمهمة بعد حذف درجة المفردة وكانت  مفردة )صورة(
وهو ما يوضحه   0.01معاملات الارتباط جميعها دالة عند مستوى 

 :(1رقم )الجدول 
 
 .لية للمهمةمعاملات الارتباط بين كل صورة والدرجة الك. (1)رقم دول الج

 معامل الارتباط الصورة معامل الارتباط الصورة
1 0.36** 9 0.35** 
2 0.20** 10 0.21** 
3 0.36** 11 0.51** 
4 0.29** 12 0.41** 
5 0.17** 13 0.40** 
6 0.27** 14 0.48** 
7 0.17** 15 0.26** 
8 0.30** 

 0.05* دالة عند مستوى       0.01**دالة عند مستوى  
  

ويتضح من خلال ما سبق  أن معاملات الارتباط بين درجات 
وهو ما يؤكد  ،المفردات والدرجة الكلية للمهمة معاملات دالة إحصائيا  

 صدق المهمة.
تم حساب الثبات بطريقة الفا كرونباك وبلغت قيمته ثبات المهمة: 

 .(0.01دالة إحصائيا   عند مستوى)وهي  ،0.58
)جمال  :معلومات وتجهيزها من إعداد مهام مستويات معالجة ال

تكونت المهمة من مجموعة من (: 2001محمد علي ومختار الكيال,
الكلمات يتم حفظها واسترجاعها من قبل المفحوص ومعرفة العلاقة بينها، 

( مهمة 17وقد تم عرض ) ث(،30وقد عرضت المهمة بزمن مقداره )
مفحوص وفقا  لعدد على المفحوصين. وقد تم تحديد الدرجة الكلية لل

الاستجابات الصحيحة التي يتم الإجابة عليها ، حيث يحصل المفحوص 
( درجات 6( في حالة الاستجابة الصحيحة بواقع )9على الدرجة )
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( درجات للعلاقة بينها 3للكلمات وهي تمثل مستوى التجهيز السطحي، و)
 (.2وهي تمثل مستوى التجهيز العميق.)ملحق 

الاتساق الداخلي معيارا  للصدق،  انم الباحثاستخدصدق المهمة: 
كل درجة حيث تم التأكد من الصدق بحساب معاملات الارتباط بين 

والدرجة الكلية للمهمة)التجهيز السطحي( بعد  (مفردة )مجموعة الكلمات
حذف درجة الفقرة، وكانت معاملات الارتباط جميعها دالة عند مستوى 

دق المفردات من خلال تقدير قيم ص ان، كذلك استخدم الباحث 0.01
والدرجة الكلية  معاملات الارتباط بين كل مفردة )العلاقة بين الكلمات(

وكانت معاملات الارتباط جميعها دالة عند  )التجهيز العميق(، للمهمة
 : (3،  2)وهو ما يوضحه الجدولان    0.01مستوى 

 
 الدرجة الكلية للمهمة)التجهيز السط.ي(معاملات الارتباط بين كل مجموعة و  . (2)رقم دول الج

 معامل الارتباط المجموعة معامل الارتباط المجموعة
1 0.39** 10 0.54** 
2 0.42** 11 0.39** 
3 0.46** 12 0.60** 
4 0.57** 13 0.46** 
5 0.50** 14 0.36** 
6 0.51** 15 0.57** 
7 0.27** 16 0.63** 
8 0.55** 17 0.57** 
9 056** 

 0.05* دالة عند مستو        0.01*دالة عند مستو   *
ويتضح من خلال ما سبق  أن معاملات الارتباط بين درجات 
المفردات والدرجة الكلية للمهمة معاملات دالة إحصائيا  وهو ما يؤكد 

 صدق المهمة.
 
 .يز العميق()التجه معاملات الارتباط بين كل مجموعة  والدرجة الكلية للمهمة . (3)رقم دول الج

 معامل الارتباط المجموعة معامل الارتباط المجموعة
1 0.15** 10 0.38** 
2 0.48** 11 0.49** 
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3 0.47** 12 0.50** 
4 0.39** 13 0.36** 
5 0.40** 14 0.38** 
6 0.42** 15 0.32** 
7 0.41** 16 0.36** 
8 041** 17 0.47** 
9 039** 

 0.05دالة عند مستو     *    0.01**دالة عند مستو   
 

ويتضح من خلال ما سبق أن معاملات الارتباط بين درجات 
وهو ما يؤكد  ،المفردات والدرجة الكلية للمهمة معاملات دالة إحصائيا  

 صدق المهمة.
تم حساب الثبات لمهمة التجهيز السطحي  بطريقة ثبات المهمة : 

لى ثبات مهمة تجهيز وهي قيمة تدل ع ،0.80الفا كرونباك وبلغت قيمته 
)المستوى السطحي(. وكذاك تم حساب الثبات لمهمة التجهيز  المعلومات

ومن الواضح توافر 0.67العميق بطريقة الفا كرونباك وبلغت قيمته 
)المستوى السطحي  شرطي الصدق والثبات في مهمتي تجهيز البيانات

 والمستوى العميق(.

بإعداد  ان(:  قام الباحثين)من إعداد الباحث :مهمة الفهم القرائي 
على كتاب سلاح التلميذ في جميع المواد  ماهذه المهمة من خلال اطلاعه

للصف السادس الابتدائي في اللغة العربية ،كذلك من خلال الاطلاع على 
وبعد الاتفاق مع خبراء اللغة  الأدبيات والدراسات السابقة في هذا المجال،

تلاميذ على فهم بعض النصوص العربية وذلك لقياس استجابات ال
القرائية، بحيث يمكنها تحديد مدى إدراك الطالبات وتعلمهن لمعنى 

فهم المعاني والمترادفات المتضمنة دلالة النص،  موضوع التعلم،
ترابطاته، العلاقات القائمة بين المعنى العام والمعاني الخاصة داخل 

إدراك  مكونات النص،النص الواحد، الفهم اللغوي والتراكيب اللغوية ل
 والتضاد في كلمات النص الواحد وجمله.... الخ. والطباق، الجناس،

نصوصا  علمية حتى يسهل ضبط المحتوى الذي  انواختار الباحث
هنا إلى  اشيريأن  انود الباحثيو ا،ما وخبرتهمبداخلها في ضوء تخصصه
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س فهم أن إدراك الجناس والطباق في الدراسة الحالية لن يدخل في قيا
النص المقروء، وذلك لأنها من الاستجابات التي تفوق مستوى تلاميذ 

 الصف الخامس الابتدائي وتلميذاته .
نصين حيث يتضمن النص الأول سبعة أسئلة  انولقد اختار الباحث 

والنص الثاني تسعة أسئلة.  وقد تم تحديد الدرجة الكلية للمفحوص وفقا  
يتم الإجابة عليها ، حيث يحصل لعدد الاستجابات الصحيحة التي 

( في حالة الاستجابة الصحيحة ،وعلى الدرجة 1المفحوص على الدرجة )
لكل فقرة من فقرات السؤال.  غير الصحيحة)صفر( في حالة الاستجابة 

 (. 3د(. )ملحق  45وقد تم عرض المهمة بزمن مقداره )
صدق، الاتساق الداخلي معيارا  لل ثاناستخدم الباحصدق المهمة: 

 لدرجة كحيث تم التأكد من الصدق بحساب معاملات الارتباط بين 
والدرجة الكلية للمهمة بعد حذف درجة  مفردة )أسئلة الفهم القرائي(

، وهو  0.01وكانت معاملات الارتباط جميعها دالة عند مستوى  السؤال،
 : (4رقم )ما يوضحه الجدول 
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 .ل مفردة  والدرجة الكلية للمهمة)الفهم القرائي(معاملات الارتباط بين ك . (4)رقم دول الج
 معامل الارتباط المفردة معامل الارتباط المفردة
1 0.47** 9 057** 
2 0.60** 10 0.34** 
3 0.49** 11 0.79** 
4 0.39** 12 0.19** 
5 0.49** 13 0.59** 
6 0.60** 14 0.76** 
7 0.49** 15 0.29** 
8 087** 16 0.28** 

 0.05* دالة عند مستو        0.01ة عند مستو   **دال
 

ويتضح من خلال ما سبق أن معاملات الارتباط بين درجات 
وهو ما يؤكد  ،المفردات والدرجة الكلية للمهمة معاملات دالة إحصائيا  

 صدق المهمة.
تم التأكد من  الثبات بطريقة ألفا كرونباك وبلغت ثبات المهمة: 

 .(0.01حصائيا  عند مستوى)دالة إوهي  0.61قيمته 

 
 الأساليب الإحصائية المستخدمة

(  في تحليل SPSS,18استخدم الباحثان  البرنامج الإحصائي ) -1
عليها من تطبيق أدوات الدراسة على عينة  تم الحصولالبيانات التي 

 : وذلك من خلال حساب الآتيالدراسة  

ق بين للمجموعات المستقلة للكشف عن دلالة الفرواختبار)ت(  -
 .التلاميذ والتلميذات في فهم النص المقروء

سعة الذاكرة  من تحليل الانحدار الهرمي لمعرفة تأثير كل  -
 .على الفهم القرائي العاملة، ومستوى التجهيز

في التحقق Structural Equation Model) ) نموذج المعادلة البنائية -2
املة في فهم توسط مستوى التجهيز تأثير سعة الذاكرة العمن افتراض 

 .النص المقروء لدى تلاميذ وتلميذات عينة الدراسة
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 نتائج الدراسة

 نتائج الفرض الأول
ينص الفرض الأول للبحث الحالي على " توجد فروق دالة 

إناث(". وللتحقق  )ذكور،للنوع إحصائيا  في فهم النص المقروء راجعة 
الفروق  لةللكشف عن دلامن صحة هذا الفرض تم استخدام اختبار)ت( 
. فجاءت النتائج كما هو بين الذكور والإناث في فهم النص المقروء

 .(5)رقم موضح بجدول
 
 .نتائج اختبار "ت" للمقارنة بين متوسطات فهم النص المقروء تبعاا للنوع. (5)رقم دول الج

 الدلالة قيمة ت ع م ن المجموعة
 0.01 19.37- 10.32 57.92 92 ذكور
 12.20 86.34 200 إناث
 

ا  دالة إحصائيا  عند ن هناك فروقأ (5رقم )يتضح من الجدول 
 .بين الذكور والإناث في فهم النص المقروء 0.01مستوى 

اختبار "ت" للمقارنة  اتضح من نتائج :الأول تفسير نتائج الفرض
ن هناك أفي فهم النص المقروء  والطالبات الطلاببين متوسطي درجات 

وهذه الفروق لها  ،في فهم النص المقروء لطالباتالطلاب وابين  ا  فروق
لصالح الطالبات. وهذه النتيجة تتفق  0.001دلالة إحصائية عند مستوى 

(والتي أشارت Galsworthy et al. 2000:206مع السياق العام للدراسات السابقة)
بوضوح إلى أن الإناث لديهن  متوسط قدرات لفظية أعلى من الذكور في 

(، وهذه ;Abu-Rabia, 2004; Chavez, 2001; Sheorey, 1999ات)مختلف الثقاف
الفروق في القدرات والمهارات اللفظية تتباين وفقا  للسن ونوع القدرة 
محل المقارنة. ففيما يتعلق بالمفردات فإن الفتيات اللاتي تتراوح 

( يؤدين بصورة أفضل من الفتيان، وهذه الفروق 10-6اعمارهن بين)
سنة(. و أما ما يتعلق  18-11ذكور والأناث بين س)تتلاشى بين ال

بالطلاقة اللفظية والجناس فهناك تفوق واضح للإناث على الذكور . بينما 
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يتفوق الذكور على الإناث فيما يتعلق باستخدام التشبيهات. وفي فهم النص 
المقروء فإن الفتيات تحت سن العاشرة يؤدين بصورة أعلى من الفتيان، 

 م الأطفال بالعمر فإن هذا الفارق يتضاءل. ولكن مع تقد

 نتائج الفرض الثاني
ينص الفرض الثاني للبحث الحالي على "يمكن التنبؤ بفهم النص 
المقروء للتلاميذ والتلميذات عينة الدراسة من خلال سعة الذاكرة العاملة 

 ومستويات تجهيز المعلومات". 
في فهم النص  بين الطلاب والطالبات ةونظرا  للفروق الكبير

المقروء والذي تبين من خلال نتائج الفرض الأول فإننا سوف نقسم 
 على النحو الآتي: فرعينالفرض الثاني إلى 

يمكن التنبؤ بفهم النص المقروء للتلاميذ من خلال سعة  ( أ
 الذاكرة العاملة ومستويات تجهيز المعلومات.

ة يمكن التنبؤ بفهم النص المقروء للتلميذات من خلال سع ( ب
 الذاكرة العاملة ومستويات تجهيز المعلومات.

وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام تحليل الانحدار المتعدد 
 ،الهرمي، حيث تم إدخال متغير مستوى التجهيز للمعادلة الانحدارية أولا  

ثم بعد ذلك تم إضافة متغير سعة الذاكرة العاملة للطلاب مرة وللطالبات 
 :(7، 6)تائج كما هي موضحة في الجدولين مرة أخرى فكانت الن

 
ودلالتهصصا  ,والنسصصبة الفائيصصة ,والتبصصاين المفسصصر غصصا المعياريصصة,و  ,المعياريصصة معصصاملات الااصصدار. (6)رقصصم دول الجصص

مسصصصصتوى المعالجصصصصة وسصصصصعة الصصصصذاكرة حصصصصصائية لت.ليصصصصل ااصصصصدار فهصصصصم الصصصصنص المقصصصصروء علصصصص  الإ
 .العاملة)طلاب(

 النموذج
 المنبئات

 لثانيا  الأول 
 معاملات الاادار

B Beta B Beta 

-  9.979 الثابا
10.963 

 

 0.423 **0.357 0.487 **0.411 المعالجة
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 0.320 **2.135 - - سعة ال اكرا العاملة
2R

 
0.237 0.335 

tR2 

(change) 2R --- 0.098 
 **27.99 السنة الفائية ودرجات اةرية

(90.1 ) 
22.44** 

(89.2) 
 .0.01 ** داله عند مستو       0.05مستو  عند *دالة 
 

 أن :  (6رقم ) يتضح من الجدول
 للطلاب الذي تم فيه التنبؤ بفهم النص المقروء :النموذج الأول  -

من خلال مستويات تجهيز المعلومات بلغت فيه نسبة التباين المفسر 
 دالة % من التباين وكانت النسبة الفائية لتحليل تباين الانحدار 23.7

مما يؤكد أهمية مستويات التجهيز في التنبؤ  0.01عند مستوى  إحصائيا  
 بفهم النص المقروء .

النموذج الثاني الذي تم إضافة سعة الذاكرة العاملة إلى   -
وهذا يعني أن ، %  33.5مستويات التجهيز بلغت نسبة التباين المفسر 

باين في فهم لتباين المفسر أي الت% ل 9.8سعة الذاكرة العاملة أضافت 
النص المقروء ، وكانت النسبة الفائية لتحليل تباين الانحدار دالة إحصائيا  

 0.01عند مستوى 
 
معصصاملات الااصصدار المعياريصصة, وغصصا المعياريصصة, والتبصصاين المفسصصر, والنسصصبة الفائيصصة, ودلالتهصصا . (7)رقصصم  دولالجصص

 عالجصة وسصعة الصذاكرة العاملصةالإحصائية لت.ليل اادار فهم النص المقصروء علص  مسصتوى الم
 .)طالبات(

 النموذج
 المنبئات

 الثاني  الأول 
 معاملات الاادار

B Beta B Beta 

  34.75  35.82 الثابا
 0.482 **0.409 0.485 **0.412 المعالجة

 0.016 0.112 - - سعة ال اكرا العاملة
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R2 0.236 0.236. 
t R2 

(change) 2R --- 00. 
 **61.002 ئية ودرجات اةريةالسنة الفا

(198.1 ) 
30.387** 

(197.2) 
 .0.01 ** داله عند مستو       0.05* داله عند مستو  

 أن :  (7رقم )يتضح من الجدول 
النموذج الأول: الذي تم فيه التنبؤ بفهم النص المقروء للطلاب  -

من خلال مستويات تجهيز المعلومات بلغت فيه نسبة التباين المفسر 
وكانت النسبة الفائية لتحليل تباين الانحدار  الكلي، % من التباين 23.6

مما يؤكد أهمية مستويات التجهيز في  0.01دالة إحصائيا  عند مستوى
 التنبؤ بفهم النص المقروء .

النموذج الثاني الذي تم إضافة سعة الذاكرة العاملة إلى مستويات  -
وهذا يعني أن سعة الذاكرة  % ، 23.6التجهيز بلغت نسبة التباين المفسر

ي شيء للتباين المفسر أي التباين في فهم النص أالعاملة لم تضف 
المقروء ، وكانت النسبة الفائية لتحليل تباين الانحدار دالة إحصائيا  عند 

 0.01مستوى 
والنتائج السابقة تؤكد على أهمية مستوى المعالجة في التنبؤ بفهم 

والطالبات وأن سعة الذاكرة العاملة لا  الطلابالنص المقروء لعينة 
تضيف الكثير للتباين المفسر بواسطة مستوى المعالجة في التباين المفسر 
في فهم النص المقروء الخاصة بالطالبات، بينما  أضافت الكثير للتباين 

 المفسر في فهم النص المقروء الخاصة بالطلاب. 
فهم النص المقروء وعدم إسهام سعة الذاكرة العاملة في التنبؤ ب

بجانب إسهام مستوى المعالجة دفع الباحثان للتفكير في إمكانية أن يكون 
لسعة الذاكرة العاملة تأثير غير مباشر في فهم النص المقروء عن طريق 

وهو ما يحاول الباحثان التحقق منه  ،التأثير المباشر في مستوى المعالجة
 في الفرض الثالث للبحث الحالي

 ج الفرض الثاني تفسا نتائ
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اتضح من نتائج معاملات الانحدار المعيارية ودلالتها الإحصائية 
وقيم التباين المفسر والنسبة الفائية ودلالتها الإحصائية لتحليل انحدار فهم 

(، أن نسبة 6النص المقروء على متغيرات الدراسة كما في جدول رقم )
عينة الدراسة)طلاب( التباين المفسر في فهم النص المقروء لدى أفراد 

% من التباين وهو ما يؤكد  23.6والراجعة لتأثير مستويات المعالجة 
أهمية مستويات المعالجة في التنبؤ بأداء أفراد العينة في اختبار فهم النص 
المقروء. بينما نسبة التباين المفسر في فهم النص المقروء لدى أفراد عينة 

 %. 9.8الذاكرة العاملة  الدراسة)طلاب( والراجعة لتأثير سعة
وكذلك اتضح من نتائج معاملات الانحدار المعيارية ودلالتها 
الإحصائية وقيم التباين المفسر والنسبة الفائية ودلالتها الإحصائية لتحليل 
انحدار فهم النص المقروء على متغيرات الدراسة كما في جدول رقم 

روء لدى أفراد عينة (، أن نسبة التباين المفسر في فهم النص المق7)
% من  23.7الدراسة)طالبات( والراجعة لتأثير مستويات المعالجة 

التباين وهو ما يؤكد أهمية مستويات المعالجة في التنبؤ بأداء أفراد العينة 
في اختبار فهم النص المقروء. بينما نسبة التباين المفسر في فهم النص 

راجعة لتأثير سعة الذاكرة المقروء لدى أفراد عينة الدراسة)طلاب( وال
 %. 0.00العاملة 

وقد يرجع باقي التباين غير المفسر إلى تأثير العديد من المتغيرات 
فالنموذج الأول الذي تم  أهمها القدرات العقلية والمؤثرات البيئية وغيرها،

لدى  فيه التنبؤ بفهم النص المقروء من خلال مستويات تجهيز المعلومات
من التباين  ( %23.7و  %23.6ه نسبة التباين المفسر )بلغت في التلاميذ

وكانت النسبة الفائية لتحليل تباين الانحدار دالة إحصائيا   على التوالي،
( مما يؤكد أهمية مستويات التجهيز في التنبؤ بفهم 0.01عند مستوى )

النص المقروء ، أيضا  النموذج الثاني الذي تم فيه إضافة سعة الذاكرة 
 )بلغت نسبة التباين المفسر لدى التلميذات إلى مستويات التجهيز العاملة
وهذا يعني أن سعة الذاكرة العاملة لم  ( على التوالي،33.5% ،23.6%

تضف أي قيمة للتباين المفسر أي التباين في فهم النص المقروء المتعلق 
للتباين المفسر أي التباين في فهم النص  %9.8بالطالبات بينما أضاف 
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مقروء للطلاب، وكانت النسبة الفائية لتحليل تباين الانحدار دالة ال
 (.0.01إحصائيا  عند مستوى )
التفاوت في تأثير الذاكرة العاملة  على فهم النص  اويمكن تفسير هذ

ن الذكور يستخدمون أكثر من أالمقروء بين الذكور والإناث من جهة 
تفعة في الذاكرة العاملة ) معالجة مر عملية معرفية خلال عملية القراءة

ومستوى تجهيز عميق للمعلومات( بينما الإناث يستخدمن عملية معرفية 
واحدة )مستوى معالجة عميق( وبالتالي هذه النتيجة تفسر الفروق بين 
الذكور والإناث في فهم النص المقروء حيث قد يعود تفوق الإناث إلى 

ديهن القدرة على معالجة وبالتالي ل ،نهن يستخدمن عملية معرفية واحدةأ
ومن ثم الفهم بصورة أكبر من أكثر كفاءة، المعلومات بصورة أسرع و

الذكور الذين يستخدمون أكثر من عملية عقلية حال القراءة ، ولذلك 
يواجهون صعوبات في الفهم نتيجة التداخل بين العمليات العقلية تؤدي 

 ية الاستيعاب القرائي.( يحد من عملcognitive loadعبء معرفي)إيجاد إلى 
خرى مفادها أنه لا توجد أويمكن تفسيره هذه النتيجة بطريقة  

في حالة ارتفاع القدرة  إلا تأثيرات إيجابية للمعالجة العميقة للمعلومات
على من أوالطالبات لديهن قدرة لغوية  ،اللغوية واللفظية لدى القارئ

فتغنيهن عن الحاجة  ةيقالطلاب وبالتالي فإنهن يستخدمن المعالجات العم
 خرى.أإلى عمليات معرفية 

وهذه النتيجة المتضاربة تؤكد التضارب في نتائج الدراسات التي 
تناولت دور الذاكرة العاملة في عملية فهم النص المقروء حيث تشير 

بين سعة الذاكرة  موجبة دالة إحصائيا   بعض الدراسات إلى وجود علاقة
 ,Borys)       رات اللفظية وفهم النص المقروء العاملة والأداء على المها

1984; Dixon, Lefever & Twilley, 1988; Hutton & Towse, 2001)  .  بينما تشير
دراسات أخرى إلى عدم وجود علاقة بين الذاكرة العاملة وفهم النص 

 (. (Stone&Forman,1988المقروء 
ء وجدت في مهام فالعلاقة بين الذاكرة العاملة وفهم النص المقرو 

الذاكرة العاملة التي تتطلب معالجة وتخزين الكلمات والجمل والأرقام 
شكال والأنماط لا تفسر لأبينما مهام الذاكرة العاملة التي تتطلب معالجة ا

التباين في فهم النص المقروء لدى الأطفال. فالمهام القائمة على الكلمة أو 
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لأن هذه المهام  ،النص المقروء الجملة من المرجح أن تكون منبئة بفهم
رقام والتي لا تتطلب لأتتطلب مهارات لغوية أما المهام القائمة على ا
كان هناك علاقة ما إذا معالجة الكلمات والجمل يمكن استخدامها  لتحديد 

 أكثر عمومية بين الذاكرة العاملة وفهم النص المقروء.
و الجملة أو الرقم قابلة فمهام الذاكرة العاملة القائمة على الكلمة أ 

وهذا ما يفسر ارتباطها بفهم النص المقروء بينما  ،بسهولة للترميز اللفظي
شكال غير قابلة للترميز اللفظي وبالتالي لا لأمهام الذاكرة القائمة على ا

ترتبط بفهم النص المقروء. ومقياس الذاكرة العاملة المستخدم بهذه 
 املة القائمة على الأشكال.الدراسة ينتمي لمهام الذاكرة الع

 نتائج الفرض الثال 
ينص الفرض الثالث للبحث الحالي على "يتوسط مستوى التجهيز 
تأثير سعة الذاكرة العاملة في فهم النص المقروء لدى تلاميذ وتلميذات 

 عينة الدراسة"
وهذا الفرض يرتبط بنتائج الفرض السابق فقد تبين مما سبق أن سعة 

لا تسهم إسهاما  دالا  في التنبؤ بفهم النص المقروء لدى  الذاكرة العاملة
الطالبات، بينما تسهم إسهاما  دالا  لدى الطلاب، مما يقود إلى استنتاج أن 

غير مباشر في فهم النص المقروء لدى  ا  لسعة الذاكرة العاملة تأثير
الطالبات  من خلال تأثير سعة الذاكرة العاملة في مستوى التجهيز، وأن 

سعة الذاكرة العاملة تأثيرا  مباشرا  في فهم النص المقروء لدى الطلاب ل
 تي:لآلذا تم تقسيم الفرض الثالث إلى فرضين فرعيين على النحو ا

يتوسط مستوى التجهيز تأثير سعة الذاكرة العاملة في فهم  ( أ
 عينة الدراسة. )الذكور( ميذالنص المقروء لدى التلا

عة الذاكرة العاملة في فهم يتوسط مستوى التجهيز تأثير س ( ب
 النص المقروء لدى التلميذات عينة الدراسة.

وللتأكد من مدى صحة ذلك تم استخدام نموذج المعادلة البنائية 
Structural Equation Model  في اختبار مدى جودة مطابقة افتراض أن مستوى

التجهيز يتوسط تأثير سعة الذاكرة العاملة في فهم النص المقروء، 
كان  Amos 4.01استخدام طريقة أقصى احتمال في البرنامج الإحصائي وب

(  3)  رقم النموذج النهائي الذي تم التوصل إليه كما هو موضح بشكل
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 وكانت مؤشرات جودة المطابقة لهذا النموذج كما هي موضحة بجدول
 (:8) رقم
 
 .ذكور والإناثمؤشرات جودة المطابقة للنموذج المفترض في حالة ال. (8)رقم  دولالج

مؤشرات حسن 
 المطابقة

 الحد الأقص  لمؤشرات حسن المطابقة الذكور الإناث

x
2قيمة  12.519 0.062 2

x  غر دالة إ صائياس 
df 1 1 --------- 

x
2
/df 0.062 12.519  تــد  علـع قبــو  النمـوذس ولكــس إذا كانـا أقــل  5إذا كانـا أقــل مـس

 للبياناتتد  علع أي النموذس مطابث تماماس  2مس 
GFI 1.00 0.921 

( وتشــر القيمــة المرتفعــة بــ  1،  0تــتراوق قيمــة هــ ق الم رــرات بــ  )
 ه ا المد  إلى تطابث أ ضل للنموذس مع بيانات العينة

AGFI 0.999 0.526 
NFI 0.999 0.694 
IFI 1.00 0.711 
CFI 1.00 0.696 
TLI 1.00 0.087 

RMSEA 0.00 0.356 

  قل د  ذل  علع أي النموذس يطابث تمامـاس  0.05ته إذا ساوت قيم
د  ذلـــ   0.08،  0.05وإذا كانــا القيمــة محصــورا بــ   ،البيــانات

أمـــا إذا تادت  ،علـــع أي النمـــوذس يطـــابث بدرجـــة كبـــرا بيـــانات العينـــة
  يتم ر ض النموذس. 0.08قيمته عس 

 
 
 

 
 .الإناثعينة الخاصة ب ة المطابقة للنموذج مؤشرات جود. (3)رقم  شكلال

 

 فهم النص المقروء سعة الذاكرة العاملة مستويات التجهيز

e2 
 

1 

e1 
 

1 
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 أن: (8رقم )يتضح من الجدول 
مؤشرات جودة المطابقة للنموذج في حالة الإناث تدل على أن  -

النموذج المفترض مطابق تماما  لبيانات العينة وأن النموذج المفترض 
 ا  وأن للذاكرة إسهام ،بين متغيرات الدراسة ةيعبر عن العلاقات المتداخل

غير مباشر في فهم النص المقروء عبر التأثير المباشر في مستوى 
 التجهيز.

مؤشرات جودة المطابقة في حالة الذكور لا تدعم صحة افتراض  -
وأن النموذج  ،غير مباشر في فهم النص المقروء ا  أن للذاكرة تأثير

المفترض لا يعبر عن العلاقات المتبادلة بين متغيرات الدراسة المختلفة، 
في فهم النص  ا  مباشر ا  ما يدعم افتراض أن للذاكرة العاملة تأثير وهو

 المقروء.

 تفسا نتائج الفرض الثال 
تضح من نتائج هذا الفرض تحقق افتراض أن مستوى التجهيز يتوسط ا

تأثير سعة الذاكرة العاملة في فهم النص المقروء وأن سعة الذاكرة العاملة ليس 
أن ارتفاع  . وهذا يعنيص المقروء لدى الطالباتلها تأثير مباشر في فهم الن

سعة الذاكرة العاملة يؤدي إلى التجهيز في المستوى العميق وأن انخفاض سعة 
  الذاكرة العاملة يتسبب في سطحية تجهيز المعلومات.

هذه النتيجة إلى أن تجهيز المعلومات ومعالجتها عند  عودوقد ت
ر من الجهد العقلي وأن التجهيز المستوى الأعمق يتم باستخدام أكبر قد

العميق يتم باستخدام  مساحة أكبر من شبكة ترابطات المعاني التي تم 
 (.Delcourt,1992) توظيفها في هذه المعالجة داخل الذاكرة

وهذه النتيجة تبين وجود دور فعال للذاكرة العاملة فيما يتعلق  
وذلك فيما  ،لة الأمدبالتجهيز وتنشيط المعلومات المخزنة في الذاكرة طوي

يتعلق بملامح كلمات النص المقروء ، ومطابقتها مع الكلمات الموجودة . 
هذا بالإضافة إلى دورها في التجهيز البصري حيث تشُفر الكلمات من 
خلال ملامحها البصرية وتستدعى الملامح الصوتيية للصور البصرية 

 وتؤكد هذه النتائج ما توصل إليه للكلمات المقروءة.
(Richardson&Fergus,1991) من أن مرتفعي القدرات العقلية بما فيها القدرة .
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التذكرية يؤدون أفضل في مهام التجهيز العميق الخاصة باسترجاع 
 المتعلقة بالمهام اللفظية. الحقائق

أن مستوى التجهيز يتوسط تأثير سعة الفرض بيتحقق بينما لم 
لدى الطلاب وأن سعة الذاكرة الذاكرة العاملة في فهم النص المقروء 

 .في فهم النص المقروء لدى الطلاب العاملة لها تأثير مباشرا
أن فهم النص المقروء يعتمد وهذه النتيجة يمكن تفسيرها في ضوء  

بصورة كبيرة على الذاكرة العاملة  والتي لا تقتصر على تخزين 
ن تخزين جزء م أيضا   بل ،المعلومات لاسترجاعها في وقت لاحق

متطلبات المعلومات المرتبطة بعدة مستويات لمعالجة النص. وهذه 
أن الذاكرة العاملة تلعب دورا  حاسما  في تكامل  الدراسات أكدت

المعلومات خلال عملية فهم النص المكتوب حيث تقوم الذاكرة العاملة 
بالاحتفاظ بالمعلومات التي تم معالجتها مؤخرا  لربطها بالمعلومات 

وكذلك تحافظ على جوهر المعلومات لبناء تمثيل متكامل اللاحقة، 
 ,Cain, Oakhill, & Lemmon, 2004; Palladino, Cornoldi, De Beni & Pazzaglia)للنص

2001.) 

 
 التوصيات

انطلاقا من النتائج التي توصلت إليها الدراسة فإن الباحثين يوصيان 

 بالآتي:

فيجب  -المقروء كفهم النص -عند تناول ظاهرة معرفية معقدة -1

وعدم الاكتفاء  بصورة متكاملةها العمليات الكامنة خلفعلى الباحثين تناول 

بدراسة العلاقات والتأثيرات المباشرة، بل يجب سبر أغوار العلاقات 

 .والتأثيرات غير المباشرة من أجل فهم أعمق للظاهرة

نظرا  لأن الدراسة الحالية كشفت عن فروق بين عينة الطالبات  -2

ينة الطلاب في توسط مستويات المعالجة تأثير سعة الذاكرة العاملة في وع

فهم النص المقروء فإننا بحاجة ماسة إلى دراسات للفروق بين الجنسين 
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العاملة نظرا  لأن هذه العلاقة معقدة وقد تشير إلى وجود محفز  ةفي الذاكر

 يتوسط التأثير المتبادل بينهما.

مقة في الفروق بين الجنسين نحن بحاجة ماسة لدراسات متع -3

في عملية الفهم المقروء تركز على بحث اختلاف الإستراتيجيات 

 المستخدمة في عملية فهم النص المقروء من قيل الجنسين.
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Abstract. The present study aimed to study the effect of gender in the text comprehension in the sample 
of the current study, As well as examine the role of working memory capacity and processing levels in 

predicting text comprehension, Study sought also to make sure that the level of processing mediate  the 

effect of working memory capacity  on text comprehension. The sample of the study was randomly 

selected from the fifth-grade students at the primary school, where there were 92 males and 200 females. 

The researchers used some tasks and scales to measure the working memory, the levels of the  

information processing, and reading comprehension skills.  The results indicated to the following: 
1. there are differences between the female and male students in text comprehension and these 

differences statistically significant at α=0.001 in favorite of female students 

2. That the proportion of explained variation in the text comprehension among male students due 
to levels of processing  was 23.6% of the variance, while working memory capacity added 9.8% of the 

variance explained variation in text comprehension. 

3. the proportion of explained variation in the text comprehension among female students due to 
levels of processing  was 23.6% of the variance, while working memory capacity did not add any 

proportion in the  explained variation in text comprehension. 

4. the  working memory capacity does not contribute significantly in predicting the text 
comprehension with  male students, while the contribution indicative of the male students, which leads to 

the conclusion that the working memory capacity indirect impact text comprehension with the  female 

students, through the influence of working memory capacity in the level of processing, and that working 
memory capacity have a direct impact in the text comprehension of the male students. 
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